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Resumo

Objetivamos analisar um percurso formativo com estudantes de Letras, que integrou géneros académico-
profissionais e pesquisa em imersdo escolar. Considerando principalmente o Interacionismo Sociodiscursivo e os
Novos Estudos de Letramentos, buscamos produzir sentido para o discurso dos licenciandos sobre as experiéncias
com a linguagem neste processo formativo. Os dados revelam a) valorizagdo do campo escolar como /dcus de
pesquisa e formagdo; b) necessidade de inserir os graduandos em praticas de letramento académico-profissional;
c) importancia do trabalho coletivo; e d) repercussdo frutifera da inser¢do dos graduandos em praticas de linguagem
para a atuagdo profissional. Compreendemos que o percurso contribuiu com uma formagao que possibilita novas
estratégias na atuacdo docente.

Palavras-chave: Letramento Académico-Profissional; Formacgdo Inicial de Professores; Educacgdo Linguistica.

Academic-professional literacies: languages students comprehension on linguistic education

Abstract

We aim to analyze a formative process with undergraduates of Portuguese Language, which integrated academic-
professional genres and research in school immersion. Considering mainly the Sociodiscursive Interactionism and
the New Literacy Studies, we seek to produce meaning for the students' discourse on experiences with language in
this formative process. The data reveal a) an appreciation of the school field as a locus of research and education;
b) the need to insert students in academic and professional literacy practices; c) the importance of collective work;
and d) the fruitful repercussion of the insertion of students in language practices for future professional
performance. We understand that the process contribute to teacher education that enables new strategies in
teaching activities.

Keywords: Academic-Professional Literacy; Initial Teacher Education; Linguistic Education.

Introdugdo

Neste trabalho, trazemos os resultados de uma pesquisa acerca da compreensao de
discentes do curso de Letras — Lingua Portuguesa sobre um percurso formativo que integrou a
producdo de géneros académico-profissionais e a pratica de pesquisa em imersdo escolar,
realizado durante a graduacdo, entre 2015 e 2017, anos em que realizamos a investigacdo

longitudinal; buscamos construir sentido para o discurso dos licenciandos, futuros professores,
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sobre suas experiéncias com a linguagem e com a pesquisa ao longo da graduacdo, em disciplinas
voltadas para imersdao no campo profissional, as escolas de ensino bdsico. Dialogamos com
trabalhos que tematizam as relacdes entre teoria e prdtica nas licenciaturas, de forma a
ressignificar os espacos das praticas curriculares® e do estagio obrigatério como /dcus de
pesquisa e de valorizacdo dos conhecimentos pedagégicos e profissionais, além do
conhecimento disciplinar (GATTI, 2013; NOVOA, 2017).

Algumas acdes na formacdo docente tém se dedicado a uma maior aproximacao entre os
licenciandos e os professores da escola basica, para familiarizar os graduandos com os
instrumentos mediadores da pratica docente; também tém sido enfocadas ac¢des para o
desenvolvimento docente, além de propostas de educacdo linguistica em contexto de
letramento académico e profissional, como as seguintes pesquisas demonstraram: André (2016),
Vianna et al. (2016), Moretto (2018), Silva (2016; 2019), Guimaraes; Carnin (2019), dentre outras.

A formacgdo docente envolve praticas de linguagem préprias do contexto académico e
profissional em que os licenciandos estdo inseridos, possibilitando-lhes produzir conhecimento
no/sobre o espago educacional pela via da pesquisa, gerado na intensa relagdo com as escolas.
A interagao por géneros especificos dos letramentos académico-profissionais pode ser utilizada
como uma estratégia de formacdo, em uma pratica relevante para o desenvolvimento docente
e para a constituicdo da identidade. Nesse sentido, projetos cuja concepgao esteja calcada numa
educacdo linguistica® do professor, que se relaciona a uma formacdo “pela” linguagem,
integrando oralidade e letramento como dimensdes que atravessam a formacdo, sao
embasamentos para nossas acées. A exemplo dessas experiéncias, consideramos os trabalhos
de Guedes-Pinto (2012), Kleiman, Silva (2008), Rinck, Boch, Assis (2015), Garcia-Reis e Magalhaes
(2016) e Magalhaes e Garcia-Reis (2017), dentre outros.

Com base nesses preceitos, propusemos um percurso formativo com uma turma do curso
de Letras — Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Juiz de Fora (2015 — 2017), que
permitiu relacionar a) a imersdo no campo profissional, b) praticas com géneros textuais e c)

pesquisa no campo escolar’; no final do percurso, pudemos perceber a transformac3o dessas

3 Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 (BRASIL, 2015).
4 Educacdo linguistica serd definida na se¢do seguinte.
5 Os resultados desta etapa encontram-se em Garcia-Reis e Magalh3es (2016).
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experiéncias em conhecimento pedagogico. Objetivamos, neste trabalho, trazer uma construcao

de sentido para o discurso dos licenciandos acerca deste percurso, a partir de quatro conjuntos
de informacdes recorrentes nos dados: a) o campo escolar como /dcus de pesquisa e formacgao;
b) as praticas de letramento académico-profissional; c) a importancia do trabalho coletivo; e d)
as repercussdes das experiéncias de leitura, escrita e oralidade na atuacao profissional.

A justificativa para criar novas estratégias, percursos e a¢des de formagdo centra-se na
necessidade de reflexdo critica sobre a docéncia como trabalho, que vai além da transmissao de
conhecimento disciplinar. Também visa romper, na universidade, com aulas expositivas e
avaliacOes apenas escritas, de forma a repensar a apropriacdo de conceitos de linguagem para a
docéncia na escola bdsica partindo das préprias experiéncias de letramento dos licenciandos. E
nesse campo que nos inserimos, sob o viés da Linguistica Aplicada que, entre outros, busca
“proporcionar o empoderamentos dos atores envolvidos” (SILVA, GONCALVES, 2014, p.57).
Nesse caso, dialogar com os licenciandos e futuros docentes, com vistas a compreender os
desafios e as dificuldades concernentes a complexa relacdo entre linguagem, universidade e
pratica profissional, confere ao percurso de formag¢dao um carater que visa a transformacgao social
pela linguagem.

Assim, ancoramo-nos na perspectiva dos Novos Estudos de Letramentos (NLS) e do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para abordar a importancia da natureza social e cultural das
praticas de escrita (STREET, 2014) em fung¢do dos contextos, possibilitando visibilizar as relacées
de poder inerentes a essas praticas; também nos sustentamos no principio de que a inser¢ao em
praticas de linguagem mediadas por géneros textuais é indispensavel para o desenvolvimento
humano (BRONCKART, 2006).

Para tanto, trazemos uma discussdo sobre a educacdo linguistica de professores e os
letramentos académico-profissionais. Em seguida, elencamos o0s encaminhamentos
metodolégicos da pesquisa, bem como o detalhamento sobre os sujeitos e os dados. Apds,
procedemos a uma discussdao dos dados, buscando construir sentido para o discurso dos
graduandos no que tange a imersao em praticas de letramento académico-profissionais. Por fim,

trazemos consideragdes que visam contribuir com novas possibilidades de formacao.
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Educacao linguistica e praticas de letramento académico-profissionais

A construcdo de propostas formativas nas licenciaturas, predominantemente em Letras
e em Pedagogia, em que atuamos, tem sido uma de nossas preocupagdes, como respostas as
criticas a uma formacao distanciada da realidade do trabalho dos docentes, que tém sido feitas
por diferentes pesquisadores (BRONCKART, 2006; KLEIMAN, 2007; VIANNA et al., 2016; NOVOA,
2017, GATTI et al., 2019; dentre outros); assim, buscamos promover acdes que considerem os
saberes construidos pelos professores em suas praticas. A ideia segundo a qual uma boa
formacao é aquela bem sustentada teoricamente nao é de modo algum refutada por nés; pelo
contrario, advogamos em favor dos conhecimentos disciplinares® produzidos pelas diversas
areas. Afastamo-nos, porém, de uma concep¢do formativa baseada somente em conhecimentos
disciplinares sem o didlogo e intersecdo com os conhecimentos pedagdgicos e profissionais,
constituidos pelos sujeitos que atuam nos sistemas de ensino.

Valorizar as dimensdes universitaria, intelectual e investigativa (NOVOA, 2017) na
formacao docente requer (i) a realizagdo de escolhas contextualizadas com as recentes pesquisas
do campo de atuacdo; (ii) a promocdo de pesquisa’ no campo escolar, (iii) a responsabilidade
enunciativa com relacdo aos documentos prescritivos da formacdo e do trabalho e (iv) a
proposicdao de praticas educacionais que promovam problematiza¢do, pesquisa e experiéncias
curriculares de diferentes naturezas aos licenciandos. A formacdo de professores se constitui
numa atividade essencialmente critica e politica (NOVOA, 2017), para além de suas dimensdes
técnica ou institucional, engajada com os desafios no nosso tempo e atenta as demandas da
profissionalizacao.

O eixo central de uma formacao profissional é o contato com a profissdo, com as praticas

situadas nos locais de trabalho, com os desafios impostos e com as possibilidades de atuacao

% Tomamos de Névoa (2016, [n. p.]) o preceito de que sdo necessarios trés tipos gerais de conhecimento para formar
docentes: conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e profissionais, independentemente de serem “tedricos” ou
“praticos”, dicotomia que rejeitamos: “Para nés [pedagogos, pesquisadores e tedricos da educagao], é claro que nao se
pode ser professor sem combinar trés tipos de conhecimento: saber muito bem o contetido que se vai ensinar —isso é
central [...]; ter as bases centrais de tudo o que é da pedagogia, das teorias da aprendizagem, sobre a maneira como as
criangas aprendem; e depois, ter um conhecimento da profissdo, saber como a profissdo funciona na pratica, qual é o
conhecimento profissional, como se organizar nas escolas, como qualificar o trabalho.”

7 Em relac3o a préatica de pesquisa ho campo educacional, baseamo-nos em André (2016), bem como em Silva (2016;
2019).
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construidas pelo coletivo de professores. Nesse sentido, o investimento em percursos formativos

gue possibilitem aos graduandos a imersdao na escola, a pesquisa no campo educacional, a
interacbes com os professores e a reflexdo sobre essas acdes é de extrema relevancia. A
construcdo de uma rede® de formacdo de professores — sustentada pela universidade,
professores formadores, alunos em formacdo e escolas de educac¢do bdsica — podera trazer
avancos para a formacgao e para o trabalho docente.

A instituicdo escolar possibilita vivenciar experiéncias de pesquisa e de atuacdo
profissional que poderdo potencializar a formacdo docente e servir de inspiracdo futura. Tomar
a escola e o trabalho docente desenvolvido como instancias de investigacdo e de novas
aprendizagens tém contribuido com a definicdo de novas politicas de formacdo, tanto pelas
instituicOes, quanto pelas areas especificas da formacao em Letras e Pedagogia por exemplo
(GATTI et al.,, 2019). Convergente com essas ideias, Bronckart (2006, p.240) afirma que os
pesquisadores das Ciéncias da Educacao deveriam se dedicar a andlise das praticas de formacao,
integrando-se a um “movimento renascente de investigacdo tedrica e metodoldgica sobre o
estatuto do agir, de suas condigdes de realizagdo e de suas condicdes de
avaliacdo/interpretacdo”. Amparadas nesta perspectiva, temos proposto novos percursos de
formacdo docente. Neles, a pesquisa como dimensdo da educacado profissional € uma constante

— como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao inicial e continuada:

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e
sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre
organizagao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

XIl - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construgao de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a prépria
pratica e discussdo e disseminagdo desses conhecimentos (BRASIL, 2015, p.08).

A pratica de pesquisa no campo educacional, sustentada pela reflexao nas licenciaturas,
pode contribuir para romper com uma “reproducdo acritica de conteudos disciplinares e de

praticas de ensino”, conforme pontua Silva (2016, p.13). Isso porque é bastante comum, nos

8 Para uma discuss3o sobre redes, comunidades ou formacao colaborativa: Guimaraes; Kersch (2012), André (2016),
Guimardes (2016), Moretto (2018), Gatti et al. (2019).
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cursos de Letras, uma predominancia por discussdes do campo disciplinar em detrimento das
questdes pedagodgicas (GATTI, 2010; GARCIA-REIS, 2017). Nesse caso, parece lucido que as DCN
enfatizem que a licenciatura traga como fundamento para a formacao a “unidade teoria-pratica”
(BRASIL, 2015, p.3), bem como a pesquisa no campo educacional, que dé subsidio a reflexdo em
toda a trajetdria da graduacgao, e ndo em acgdes isoladas.

Destacamos, também, que é necessdria uma formagdao na perspectiva da educagao
linguistica, “para” e “pela” escrita (BAGNO; RANGEL, 2005; RINCK; BOCH; ASSIS, 2015), a partir
de uma concepcao discursiva de linguagem. Consideramos educacdo linguistica como o
desenvolvimento e a ampliacao de conhecimentos e de experiéncias via usos da linguagem, bem
como as normas de comportamento linguistico em diferentes circunstancias (BAGNO; RANGEL,
2005); essa educacao linguistica pode ser desenvolvida na articulagdo entre os letramentos e os
géneros textuais®, aqui particularizados nos académicos e profissionais. Assim, as experiéncias
vividas pelos licenciandos contribuem com a futura trajetéria profissional de professores de
Lingua Portuguesa. Reforcamos que é possivel, ainda, transformar esses conhecimentos gerados
pela experiéncia de interacdo pelos géneros em conhecimentos pedagdgicos. Transformar
saberes envolvidos no letramento académico para o letramento profissional demanda uma
mediacao especifica dos formadores, processo realizado nesta pesquisa.

O contexto universitario e de atuagao docente sdao essencialmente marcados pelos
discursos escritos. Assim, promover uma formagdo para o exercicio da docéncia pela linguagem,
considerando a diversidade de suas praticas, sobretudo as académicas e as profissionais, tém
sido uma forte preocupacdo em nossas a¢des e escolhas formativas. Reafirmarmos, assim como
Rinck, Boch; Assis (2015, p.11), que “Ndo se trata apenas de aprender a ler e escrever em
situacGes diferentes e em evolucdo (no mundo académico e, posteriormente, em outras
instancias), mas também de aprender a pensar e agir por meio da escrita [...]”. Com isso,
promover a mediacdo formativa em que a fala e escrita sejam uma constante revela-se
potencialmente relevante, visto que os géneros de texto sdo instrumentos fundamentais

propiciadores do desenvolvimento (BRONCKART, 2006).

® Tomamos géneros de texto conforme as nog¢des dadas por Bronckart em diferentes obras: s3o constructos
histdricos; “os géneros constituem os quadros obrigatdrios de qualquer produgéo verbal” (2006, p.145). “[...] sdo
produtos de configuragdes de escolhas, que se constroem momentaneamente ‘cristalizados’ ou estabilizados pelos
pelo uso” (2006, p.143).
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No que se refere aos letramentos, baseamo-nos nas noc¢des de Street (2014), para quem
a multiplicidade das praticas letradas se relaciona aos diversos papéis sociais assumidos pelos
sujeitos em contextos sécio-histéricos especificos; assim, ressalta-se a natureza social e cultural
da escrita. Os modelos denominados por Street como autonomo e ideoldgico (1984) enfocam
formas de concebé-la. Letramento autbnomo constitui-se como singular, excluindo diferentes
modos e concepgdes de uso da escrita, privilegiando técnicas de apropriacao descoladas dos
sujeitos e usos proprios de contextos especificos; essa perspectiva tem sido dominante na teoria
educacional, segundo o autor. O modelo ideoldgico de letramento é entendido como processos
sociais “de leitura e escrita encaixados em relagdes de poder” (STREET, 2014, p.146). Nesse caso,
uma perspectiva reflexiva de formacdo docente deve levar em conta o carater social e cultural
das praticas académicas e profissionais, nas quais os licenciandos interagem por meio de
diversificados géneros. E nesse sentido que “é possivel considerar que as praticas de linguagem
gue emergem em situagdes de trabalho (...) devem ser consideradas como linguagem laboral ou
profissional” (COSTA; PAZ, 2017, p.205).

Um percurso formativo para licenciandos que conjugue diferentes conhecimentos,
apropriados por meio de pesquisa na escola e de producdo oral e escrita, propicia maior
conscientizacdo sobre o trabalho docente, advinda de experiéncias particularizadas com a
profissdo (KLEIMAN; SILVA, 2008). As autoras defendem que tais conhecimentos sdo necessarios
a atuacdo profissional docente e denominam o conjunto desses conhecimentos como
letramento situado ou letramento no e para o local de trabalho. Nesse sentido, as praticas de
escrita para e no contexto de trabalho teriam estreita relacdo com “exigéncias e capacidades de
comunicac¢do efetivamente requeridas para ensinar” (KLEIMAN, 2001, p.43). Vianna et al. (2016,
p.51) esclarecem que “cabe a academia (re)orientar suas praticas de letramento académico'® a
fim de contribuir para uma formacado que fortaleca os professores em seu processo formativo,

inclusive fornecendo-lhes as bases para a formacdo dos alunos da educacdo basica”, ou seja,

10 para letramento académico, vinculamo-nos as discussdes propostas por Fiad (2015), que se baseia em Lea; Street (LEA,
M. R.; STREET, B. Student writing in higher education: an academic literacies approach. Studies in Higher Education,
London, v.23, n.2, p.157- 216, jun. 1998) dentre outros. A autora define letramento académico como um conjunto de
préticas de escrita que propiciam um “olhar critico e questionador para os eventos e praticas de letramento ndo sé no
contexto universitario mas para o contexto académico entendido de modo mais amplo, envolvendo, por exemplo,
publicagbes em periddicos cientificos e eventos cientificos como conferéncias e congressos” (FIAD, 2015, p.26).
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(re)orientar para envolver praticas voltadas ao desempenho da funcdo docente.

As autoras destacam, ainda, que letramento académico e letramento do professor
(leitura e escrita especificas do local de trabalho docente, envolvendo géneros e praticas
profissionais especificos) ndo se constituem como dicotémicos. Dessa forma, buscamos aliar,
conforme demonstram as pesquisas ja citadas, “o letramento do professor para o local de
trabalho, de modo a contemplar, nos processos formativos, o aspecto identitario da escrita”
(VIANNA et al., 2016, p.52). Isso porque somente a “leitura de artigos cientificos e a producdo de
textos criticos em diferentes areas do conhecimento académico nao sdao necessariamente
transferidas ou transferiveis para a sala de aula” (VIANNA et al., 2016, p.51). Sendo assim, tomar
os géneros neste processo de formacdo é fundamental para o desenvolvimento docente, uma
vez que sua apropriacao é feita na pratica social, ja que se trata de um mecanismo fundamental
de socializacdo, de imersao pratica nas atividades de interacdo humana (BRONCKART, 2006).

Com base nesses preceitos, assumimos a estreita relacdo entre uma educacao linguistica
do professor e a atuacdao do docente de Lingua Portuguesa (GARCIA-REIS, COSTA, 2018).
Conforme Bronckart (2006), sdo justamente as interacGes entre professor e alunos, em
contextos reais de sala de aula, que constituem o eixo central da atividade educacional; por isso,
as propostas de intervencdo formativa sdo construidas e fortalecidas pelo viés da linguagem,
num processo genuinamente discursivo. Essa perspectiva ganha maior densidade ao tratarmos
da formacdo de professores de lingua, em cursos de Letras e Pedagogia, em que atuamos, por
acreditarmos que as experiéncias vividas ao longo da trajetéria académica vao compondo um
repertorio de praticas.

Como afirma Kleiman, para que o professor efetivamente forme leitores e dé seguranca
a escritores iniciantes em sua pratica “precisamos, em seu processo de formacao, proporcionar
modelos desse fazer” (KLEIMAN, 2007, p.21). Modelos ndo sdo formatos a serem replicados, mas
caminhos que propiciem reflexdo e reconstrucao, valorizando o saber do docente da escola
basica; para isso, a autora defende a formacdo por meio de projetos como um “meio para
instrumentalizar o professor para as novas fungdes a serem exercidas, pois, como nos demais
niveis, eles se organizam, nesse contexto de formacdo, segundo as praticas sociais que sdo
significativas para a vida académica e profissional” (KLEIMAN, 2007, p.20). Nesse caso, sdo as

praticas sociais em que os licenciandos estdo envolvidos (na universidade e na escola) que vao
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demandar diferentes géneros textuais (como roteiro de pesquisa, didrio de campo, artigo

cientifico, material didatico, relato de experiéncia), os quais detalharemos na se¢do seguinte.
Assim, as experiéncias reflexivas no campo da formacado de professores podem fortalecer
as atividades profissionais futuras, ao criar oportunidade de apropriagao critica da linguagem em
contexto de letramento académico e profissional, mediados por reflexdes que problematizem
tais praticas. Para saber como esse processo formativo repercutiu nos licenciandos, passamos,

na secdo seguinte, a descrever as questdes metodoldgicas da pesquisa.

Aspectos metodoldgicos e contextualizagao do percurso formativo

As pesquisas em Linguistica Aplicada buscam, entre outras questdes, possibilitar a
“disponibilizacdo de um espaco interativo em que uma diversidade de vozes sociais seja
mobilizada” (SILVA, GONCALVES, 2014, p.54). Os dados sdo analisados com base em descri¢cGes
e interpretacdes a partir do campo tedrico acima discutido, em que construimos sentido para o
discurso dos estudantes com foco no contexto dos participantes. Demos atengao as reflexdes
feitas pelos participantes a partir de suas vivéncias e relatos ao longo de toda a jornada,
enfocando, neste artigo, dados de uma das sessdes reflexivas. Nossa investigacdo configurou-se
como qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), caracterizando-se como exploratéria e longitudinal
(MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Realizamos uma trajetdria de formacdo!! com os mesmos alunos do curso de Letras —
Lingua Portuguesa em dois momentos da graduacdo: um no 32 periodo (12 semestre de 2015) e
outro no 82 periodo (22 semestre de 2017). Os dados para este artigo foram coletados em uma
sess3o reflexiva'?, com producido de didrio de campo’® no momento das sessdes, realizada ja em

2017 com 20 alunos do 82 periodo do curso de Letras, no momento final do Estagio Il.

11 Apenas as duas professoras autoras deste artigo desenvolveram a pesquisa, sem colaboracdo de outros professores do
curso. Este percurso formativo foi uma agdo ocorrida especificamente para esta pesquisa.

12 ps sesses reflexivas sdo espagos de constitui¢do de profissionais criticos, visto que através da reflexdo proporcionada
pelos integrantes é possivel transformar as praticas docentes por meio de questionamentos, que promovam a construgdo
conjunta de conhecimentos cientificos; € comum ser usada em pesquisas acerca da formac¢&o docente (MACHADO, 2004).
Foram realizadas trés sessdes reflexivas ao longo do percurso, cada uma com 2h de duragéo, totalizando 6h.

13 Trazemos, nos dados, apenas trechos do didrio de campo, visto que para fins de analise neste trabalho, a transcricio de
trechos de fala ocuparia demasiado espaco; assim, inserimos, na se¢ao de dados, apenas os trechos que se relacionam ao
objetivo descrito na introducao.
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No 32 periodo, os estudantes iniciam sua trajetdéria na Faculdade de Educacdo da UFJF,
onde cursam disciplinas do campo pedagdgico e profissional, tanto envolvendo tematicas gerais
da Educacdo, quanto tematicas especificas do trabalho com a lingua na escola (Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa, Estagio de Lingua Portuguesa, dentre outras).

Os graduandos realizam uma Prdtica Escolar (uma disciplina de 30h em que fazem uma
imersdo escolar), simultaneamente a disciplina Saberes Escolares de Lingua Portuguesa (60h) na
universidade (32 periodo). Nela, buscamos fazer reflexdes a partir da interacdo feita com o
campo escolar, que é concebido como espaco de pesquisa, a partir do qual os licenciandos
descrevem e analisam as a¢des docentes, bem como diversas atividades (feiras, reunides, visitas
a biblioteca, atividades no patio etc.), formulam questGes para realizar uma investigacao,
buscam referenciais tedricos que dialoguem com seus questionamentos e conseguem articular
tais referenciais aos processos educacionais.

Assim, os alunos elaboraram um roteiro de pesquisa, organizaram instrumentos para
coleta de dados (didrios de campo e celulares - para fotografias e gravacdes) e realizaram, com
as docentes universitdrias, trés sessées para refletir sobre como as teorias de linguagem e
aprendizagem poderiam subsidiar as questdes problematizadas na pratica escolar, voltadas aos
eixos de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, bem como a tematicas propostas por
documentos oficiais (juventude, trabalho, relagdes familiares, racismo, sexualidade etc.). Ao
longo da pesquisa na escola, escreveram um artigo em que apresentaram as praticas escolares
observadas. Tal artigo teve uma configuracdo bem prépria ao trabalho desenvolvido em sala
(GARCIA-REIS; MAGALHAES, 2016; MAGALHAES; GARCIA-REIS, 2017).

No 72 e 82 periodos, os alunos realizam o Estdgio Supervisionado | e Il (2017), juntamente
com as disciplinas Reflexbes sobre atuagdo em espacgos educacionais | e Il, simultaneas aos
estagios. No periodo em que fizemos a sessdo reflexiva final (82 periodo) para a coleta, os
discentes ja estavam finalizando o Estéagio Il, no qual eles produziram um material didatico a
partir da orientacao do professor-supervisor da escola, bem como um relato de experiéncia, de
modo a analisar a prdpria pratica. Realizamos esta sessdo sobre as atividades solicitadas ao longo
de todos esses anos (2015 a 2017), para analisar a compreensado dos alunos sobre o percurso,
gue integra a producdo de géneros tipicos dos letramentos académico-profissionais, que

apresentamos em fluxograma abaixo (em que reunimos disciplinas, géneros e atividades), de
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forma a facilitar sua visualizagao.

Figura 1 — esquema do percurso formativo e da pesquisa

( . " S ) [ ) ProblematizagGes sobre o ensino
DI'SCUSSd“ na d';C'P"f‘a Szberes. Imers3o na escola demandada pela de LP: observagio do problema,
e;?,_?r:zza f,gft:cg’u::a%sp;iiz?lo disciplina I,Estégio Supervisionado - 80 glaboracég de material de LP e
2015) periodo do curso (2017) intervengdo no espago escolar
L ) L ) (2017)
4 N\ e \ Ve — = = -
Imers3o na escola pela disciplina Discussdo na disciplina "Reflexdes sobre Participagao (i) SEERED r.EﬂEXWNa
"Pratiea Escolar” em Saberes atuagdo em espacos educacionais II" sobre com as pesquisadoras e discussdo
escolares de LP, no 30 periodo do Sl - G2 i e sobre todo o processo de
curso’ (2015) concomitantemente ao Estagio produgao do reIat_o de experiéncia
L ) L Supervisionado (8o periodo - 2017) ) \(Estéglo I1) com a intervengdo felta)

( Participagao em sessao reflexiva e )

Problematizagdo das agGes . ~
¢ ¢ discussdo sobre todo o processo de

docentes de LP: observagdo de Publicagdo do artigo em revista e R T ERE s S5 e
problema, elaboragdo de questao, académica "Praticas de linguagem - P g0 de finguag b
roteiro de pesquisa e coleta de Especial escrita discente" - (2015) 8o perloglo) € sobre suas
da@ no campo (2015) repercussdes para a pratica
\ docente J
Sessado reflexiva sobre possiveis Produgdo de artigo sobre a ( . Conri(fleqtlz(ialcao sobre ad )
agdes para intervir nos problemas pesquisarealizada na escola e :jmp~o jnT.'a 0 processo de
detectados, embasando-se em proposta de agdes para os desafios pro fl."ga.‘o T Inguagem r:ca vivencia
pesquisas do campo da Educagdo e encontrados no enisno de LP - 1a profissional para a trans ormacdo
do Ensino de LP (2015) versdo, corregdo, 2a versdo - (2015) 7)) TS [FEER e

\ (2017) J

Fonte: as autoras

Para realizar a andlise, procedemos a uma organizacdo tematica com base na introducao
dos tépicos feita na sessdo e coletadas nos diarios. Tais tematicas estdo calcadas em concepcdes
oriundas das opg¢des tedrico-metodoldgicas adotadas, os estudos do letramento e o
Interacionismo Sociodiscursivo (formacdo e trabalho docente, géneros de texto, praticas de
letramento académico-profissionais, desenvolvimento humano, pesquisa na escola, dentre
outros). Organizamos as respostas dos alunos a partir de recorréncia dos dados, atestada apds a
leitura exploratdria dos didrios, produzindo hierarquizagao, selecdao dos trechos e interpretacao.
Selecionando as experiéncias e avaliacdes singulares dos graduandos, destacamos quatro
conjuntos de dados, que categorizamos em agrupamentos. Nao analisamos, neste artigo, os
géneros produzidos por eles, mas sim os discursos produzidos sobre o percurso de trabalho. A
compreensdo dos estudantes é o que apresentamos a seguir que, possivelmente, poderd

amparar nossos futuros trabalhos de formacao.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — 022002

(11]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

® ARTIGO

T
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

QSE HORIZONTES

f——

Discussao dos dados

Nesta secdo, trazemos uma interpretacdo dos dados, a partir dos quais buscamos
investigar como os futuros docentes compreendem o préprio percurso formativo. Dividimos
esses dados em quatro sec¢des, visto que houve recorréncia dessas informacdes: a) o campo
escolar como /dcus de pesquisa e formacgao; b) as praticas de letramento académico-profissional;
c) a importancia do trabalho coletivo; e d) as repercussdes das experiéncias de leitura, escrita e

oralidade na atuacdo profissional.

O campo escolar como /ldcus de pesquisa e formagao

Conceber a escola como campo de pesquisa ndo é uma atitude nova. Uma formacao que
envolva pesquisa a partir de uma reflexao sobre os processos pedagdégicos no campo profissional
é essencial para a formac3o da identidade docente (PIMENTA; LIMA, 2008; ANDRE, 2016). Sobre
isso, trazemos trechos do discurso dos graduandos, que revelam que a mera imersao no contexto
escolar ndo basta para uma formacdo reflexiva e uma pratica transformadora de ensino de

linguagem.

- a docéncia é algo que se aprende na prdtica; é importante colocar a teoria na
prdtica;

- é fundamental estar na escola para legitimar o saber do professor;

- produzi material diddtico na FACED; aprendi a fazer planos de ensino;

- aprendemos a improvisar;

- 0 professor da escola nos orientou, analisou, deu retorno sobre nosso projeto;
dd até pra construir uma “lista de boas prdticas”;

- nds s6 temos dois estdgios;

- temos poucas oficinas de materiais e de docéncia (DIARIO de campo das
autoras).

Nos trechos acima, ainda que percebamos certa polarizacdo entre teoria e pratica, vemos
também um reconhecimento da importancia da imersao na cultura escolar. Ao romper com a
concepcao de formar “para a escola” e adotar uma visdo de “formar na escola”, os licenciandos
compreendem a importancia do saber pedagdgico para sua atuacdo. Também percebemos

reivindicacOes por mais espacos que permitam a pratica da docéncia (“temos sé dois estagios”)
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e o reconhecimento de que aprender a produzir materiais é fundamental para a docéncia — para

além do conhecimento disciplinar (Lingua e Literatura) — atividades historicamente pouco
abordadas na formacdo. “Legitimar o saber do professor”, como afirma o aluno, é fundamental
para reconhecé-lo como formador de novos professores; este papel, conforme atestam Bueno,
Diolina e Tomaz (2018) é bastante apagado, apesar das evidéncias de que este trabalho
formativo deve ser feito também pelos docentes mais experientes da escola (ANDRE, 2016;
NOVOA, 2017).

Assim, compreendemos que os graduandos percebem que é necessario se apropriar das
acOes e dos conhecimentos pedagdgicos a partir da reflexdo e da tomada de consciéncia sobre
eles na interacdo com os docentes, para constituir formas de ser docente e de agir, desvelando
o verdadeiro trabalho docente, em busca da conscientizacdo sobre as praticas comuns e
cristalizadas nas escolas, bem como os valores e atitudes recorrentes no espago de trabalho.

Ainda sobre a importancia da escola, elencamos trechos em que o discurso dos alunos

revela a importancia da pesquisa na formacdo docente:

- a possibilidade de publicagcdo interfere na produgdo, pois hd uma preocupagéo
com a linguagem e com o conteudo; ninguém quer passar vergonha;

- ninguém nunca publicou um artigo de revista produto s6é de uma disciplina;

- fora de IC, ninguém apresenta ou publica; as apresentagdes sdo na semana de IC;
- fora de IC, quatro grupos apresentaram em congresso os resultados da pesquisa
em banner ou apresentagdo oral;

- quem tem bolsa tem mais oportunidade;

- a publicagéo traz uma emogdo, uma empolgagdo (DIARIO de campo das autoras).

Nos trechos selecionados acima, percebemos que, além dessa conscientiza¢ao sobre a
importancia dos conhecimentos oriundos do trabalho do professor, a pesquisa no campo escolar
propicia uma oportunidade de producdo oral e escrita, de investigacao e de circula¢do do saber
para os alunos que, geralmente, ndo estdo envolvidos em atividades de iniciacdo cientifica.
Nesse caso, fazer pesquisa nas praticas curriculares e no estagio leva a uma reflexdo necessaria
sobre o fazer docente, auxiliando, ainda, a “registrar nosso trabalho com base em leituras
fundamentadas em discussdes coletivas, em praticas compartilhadas e, amparados nessas
ponderacdes, fazer as mudancas necessdrias” (ANDRE, 2016, p.19). Ademais, considerando que

as licenciaturas tém sido problematizadas, geralmente porque o conhecimento “da ciéncia” fica
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apartado do “conhecimento pedagdgico-educacional”, sendo este ultimo considerado “de menor
valor” (GATTI, 2013, p.58), os alunos “descobrem” nessa imersao que a instituicao escolar também
é campo de pesquisa, para além do que estdo acostumados, no nosso universo especificamente,
acerca do que “conta como pesquisa” na drea de Letras (Linguistica e Literatura).

A pratica de pesquisa a partir da imersdo em espaco escolar ndo sé da visibilidade ao
ensino como campo de investigac¢do, essencial para a formag¢ao docente, como também permite
problematizar e romper com uma visdo que aloca a pesquisa na drea do ensino como menor ou
menos valorizada.

Vale ressaltar, por fim, que, sendo os alunos inseridos na pratica de pesquisa = discussdo
- producdo oral e escrita = divulgacdo, conferimos uma possibilidade de autoria (tanto de
textos quanto de praticas pedagdgicas), visto que os licenciandos participam de eventos
académicos, conforme evidenciam os trechos acima, com circulagao de suas produgdes. Assim,
os futuros professores passam a participar dessas praticas académicas como sujeitos-autores do
seu préprio trabalho. Essa “transformacdo” do aluno em docente é também fruto de um
reconhecimento pela sua comunidade, a qual confere legitimidade ao professor como um
produtor de conhecimento. Como vimos, a multiplicidade das praticas letradas se relaciona com
os diversos papéis sociais assumidos pelos sujeitos (STREET, 2014) e, neste caso, eles assumem

o de futuros docentes, que ja produzem discussdes sobre o campo profissional.

As praticas de letramento académico-profissional

Retomamos as praticas de letramento académico-profissional, em que a pesquisa e a

docéncia subsidiaram as a¢des dos discentes, envolvendo diferentes géneros de texto.

Tabela 1 — Disciplinas e géneros envolvidos na pesquisa

Disciplinas Géneros
Saberes escolares de Lingua Portuguesa | Roteiro de pesquisa
e Pratica escolar (32 periodo) Diario de campo

Grupo de discussao

Artigo cientifico

Reflexdes sobre atuacdo em espacgos | Material didatico

educacionais Il e Estagio supervisionado | Apresentacio oral

Il (82 periodo) Relato de experiéncia
Fonte: Diario de campo das autoras
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A escolha dos géneros da tabela acima nao foi feita aleatoriamente. Sustentadas pelos
pilares de uma concepcdo de formacdo de base investigativa e discursiva, a escolha dos géneros
é feita a partir da pratica em que os discentes estao envolvidos. Como esclarece Kleiman (2007,
p.9), no que se refere a sua escolha, “ndo significa que o género deva constituir-se no elemento
estruturante das praticas sociais mobilizadas no projeto, sob o risco de reduzir o objeto de ensino
e o trabalho escolar aos seus aspectos formais e analiticos”. Apesar de a autora estar discutindo
praticas da escola basica, a escolha pré-determinada dos géneros acontece na graduacao; ha
uma ementa ou programa nas disciplinas, por exemplo, e costumamos “disciplinarizar”
equivocadamente a atividade de pesquisa restringindo-a a determinados géneros académicos,
pressupondo-se que em atividades de investigacdo sdao necessariamente envolvidos artigos,
resenhas, projetos de pesquisa, muitas vezes sem dar espaco a discussao de questdes ideoldgicas
imbricadas no discurso cientifico, como as relagdes de poder inerentes a qualquer pratica de
escrita. Todavia, quando articulamos os estudos de géneros as atividades de linguagem, neste
caso, a cientifica, o professor tera que escolher quais sdao aquelas efetivamente relevantes e os
géneros a elas vinculados, que podem ser, por exemplo, a comunicacdo oral em congresso, a
apresentacdo de banner, valorizando as producdes académicas orais — pouco sistematizadas!* —
bem como o relatdrio de pesquisa, a monografia, ou seja, o que é efetivamente importante para
um grupo especifico.

Ainda temos tarefas recorrentemente solicitadas na universidade, que incluem provas
escritas e semindrios como quase Unicas possibilidades de avaliagdo, bem como uma concepc¢ao
de aulas como “transmissdo de conteudo” (CRUZ; HOBOLD, 2016, p.239). Quando propiciamos
uma formacdo critica que permite romper com essas rotinas, os discentes fazem uma avalia¢do
extremamente positiva sobre as praticas em sua formacdo. Os trechos abaixo mostram a
importancia da escrita de géneros envolvidos nos letramentos académico-profissionais, bem
como do acompanhamento das suas produc¢des, assim como de essa aprendizagem ser mediada

pelo formador:

14 Em algumas pesquisas, revela-se que a escrita é altamente valorizada (RINCK, 2015) e as producdes orais sdo
objeto de poucos trabalhos sobre o contexto académico (MAGALHAES, 2018).
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- no 39 periodo tivemos um passo a passo; no 89, fique mais sequra para fazer o
recorte tedrico;

- no 32 periodo eu preocupei com a forma; na 29 vez (82) ja é melhor porque a
gente vai “rever” o género.

- 0s professores pedem a escrita na faculdade mas ndo é uma escrita orientada;
ninguém explica; os professores pedem, ddo as notas, mas ndo ensinam a
escrever; hd falta de condugdo, aprovagdo e correcdo do professor;

- a gente jd teve professores que pediram artigo mas ndo foi uma escrita
orientada, nem houve publicacdo;

- professor pede mas ndo ensina;

- eu ndo quero passar vergonha;

- em XXX* s6 aprendi resenha;

- tive dificuldade em quem citar por ndo saber quem é de qual teoria;

- aprendi a buscar autores confidveis;

- oficinas voltadas para escrita facilitariam muito;

- aprender a produzir material diddtico e fazer planos de ensino é um diferencial
na formagdo (DIARIO de campo das autoras).

Nesses excertos, fica muito evidenciado que o percurso de formacdo pela escrita traz
seguranca para os discentes. Também compreendemos que o acompanhamento da escrita se faz
necessdario, dado que os alunos estdao imersos num “novo universo”, o do discurso académico e
profissional. A concepcao que parece despontar desses dados é de letramento auténomo, ja que
guando os alunos afirmam que “os professores pedem, ddo as notas, mas ndo ensinam a escrever”,
emerge o preceito de que os universitarios ja sabem ler, escrever e interagir oralmente e, por isso,
ndo ha necessidade de mediacdo. Todavia, sabemos que a apropriacdo da fala e da escrita é
processual, feita a partir das experiéncias culturais em que estdo envolvidos os sujeitos; nas
instituicOes escolares, assim como na universidade, defendemos uma mediacdo formativa, por
meio dos quais os membros mais experientes “integram os recém-chegados ao conjunto de pré-
construidos disponiveis no seu ambiente sociocultural” (BRONCKART, 2006, p.129).

Vale destacar, ainda, a tensdo quanto a expectativa de uma escrita culta académica dos
discentes, visto que uma aluna afirma que “eu nd3o quero passar vergonha” e que teve
“dificuldade em quem citar por ndo saber quem é de qual teoria”, além de afirmar que “aprendi

a buscar autores confidveis”®. Vemos, pelos estudos de letramento académico (FIAD, 2015;

150 aluno refere-se a uma disciplina do curso destinada a aprendizagem de géneros académicos.

16 Revela-se ainda fortemente esta tens3o visto que propusemos aos estudantes publicarem seus artigos e relatos de
experiéncia em revistas académicas, bem como divulgarem seus resultados de pesquisa em eventos da graduagdo. A
circulagdo de suas producdes interfere muito na pratica de escrita dos alunos, se compararmos com trabalhos que sdo
entregues apenas para correcio do professor, conforme atestamos em outra pesquisa (MAGALHAES; GARCIA-REIS, 2017).

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — 022002

(16]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

® ARTIGO

T
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

ﬂ§£ HORIZONTES

RINCK; BOCH; ASSIS, 2015), que a escrita na universidade traz elementos da histdria dos sujeitos,
gue se revelam, muitas vezes, para os docentes, como incapacidade. Entretanto, a aprendizagem
da escrita numa cultura disciplinar nova deve ser vista como processo, sendo natural e inerente
ao percurso ter duvidas e dificuldades, ainda que ja tenham desenvolvido vdrias tarefas no
letramento escolar.

Segundo Dolz; Schneuwly (2004, p.51), a aprendizagem da linguagem funciona como se
“a capacidade de produzir textos fosse um saber que a escola deve encorajar, para facilitar a
aprendizagem, mas que nasce e se desenvolve fundamentalmente de maneira espontanea, sem
gue pudéssemos ensina-la sistematicamente”. Com base nesse preceito, supomos que essa
crenca esta fortemente ancorada nas praticas ainda presentes na universidade, dada a
compreensao acima de que os graduandos ja ingressam nela sabendo produzir textos
académicos.

Na necessaria aprendizagem dos géneros académicos e profissionais, os sujeitos devem
fazer escolhas: “o género adotado para realizar a acdo de linguagem devera ser eficaz em relacao
ao objetivo visado, devera ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos papeis que
este gera e, enfim, deverd contribuir para promover a “imagem de si” que o agente submete a
avaliacdo social de sua acdo” (BRONCKART, 1999, p.102). Essa escolha conserva “uma grande
parte de liberdade” (BRONCKART, 1999, p.102). Vemos, portanto, que a aprendizagem dos
géneros de texto orais e escritos vai muito além da aprendizagem de conhecimentos linguisticos,
mas requer, principalmente, a compreens3do de valores sociais da escrita, como afirmamos
acima, com base em Street (2014). Por isso é que “é no processo geral de apropriacdao dos
géneros que se molda a pessoa humana” (BRONCKART, 1999, p.103), visto que essa apropriacao
€ um mecanismo de socializacdo. Ser inserido nas praticas académicas e profissionais, na
interacdo por esses géneros, é fundamental para que os discentes se constituam professores.
Essa constituicdo precisa ser fortalecida ao longo de toda a graduacdo, e os processos de
producado e reflexdo sobre a linguagem podem subsidiar essa identidade do graduando como
docente.

Por fim, vemos como muito relevante o excerto em que a aluna diz que “aprender a
produzir material diddtico e fazer planos de ensino é um diferencial na formag¢do”, num claro

movimento de valorizacdo dos géneros profissionais. O material didatico € um elemento central
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no trabalho docente; seu processo de elaboracdo é considerado um procedimento muito
relevante e desafiador na formac3o inicial e continuada (CRISTOVAO; BEATO-CANATO, 2008;
VIEIRA-SILVA, 2013), contribuindo de forma significativa para seu desenvolvimento profissional.
Uma possibilidade de leitura critica do contexto académico é ancorada na perspectiva dos
letramentos proposta por Street, que possibilita lancar luz as relacdes de poder existente entre
essas praticas, quando questionamos com os alunos o que “vale” e o que “conta” como producao
no contexto académico, considerando o alto valor dado a artigos cientificos e o pequeno valor

dado aos materiais didaticos e aos relatos de experiéncia.

A importancia do trabalho coletivo

Como seres culturais que somos, nossa aprendizagem ocorre em “estruturas de
cooperacgdo/colaboragdo que organizam as interagdes dos individuos com o meio” (BRONCKART,
2006, p.128), em que os membros mais experientes em determinadas atividades humanas vao
inserindo os novos. Destacamos com isso a relagdo existente entre atividade coletiva e individual,
as quais vao exigir cooperacdo e ajuda mutua daqueles envolvidos, ja que “o coletivo de trabalho
deve tornar-se meio para o desenvolvimento da acdo de cada um” (CLOT, 2010, p.176). Assim, a
atividade colaborativa entre docentes é fundamental para a profissdo (ANDRE, 2016; MORETTO,
2018).

No caso da valorizag¢ao do trabalho coletivo, apontada pelos licenciandos, esse principio
se aplica tanto a abertura para a critica e para a problematizacdo sobre o Ensino de Lingua
Portuguesa na escola basica, quanto as discussdes feitas nas sessdes reflexivas deste projeto,
guando os alunos relataram o resultado do desenvolvimento dos seus planos de ensino e as suas

intervencgdes. As trocas foram fundamentais, como podemos perceber a seguir.

- ver a aula do outro é um ato reflexivo importante para mudar a propria aula;
- a experiéncia dos outros contribui para nossa prdtica; é uma formacdo
complementar a sala de aula;

- a troca entre os alunos na apresentagdo dos prdprios colegas das disciplinas é
importante;

- é valorizar o que os alunos fazem, que os alunos produzem coisas (DIARIO de
campo das autoras).
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A necessidade de um trabalho coletivo e de apoio mutuo se revela, mais uma vez,
guando os alunos requerem a media¢dao do formador na elaboragdao de seus trabalhos
académicos, compreensdo construida a partir dos dados acima selecionados. Nesse caso,
deve partir do préprio formador universitario a construcdo da “colegialidade” (ANDRE, 2016),
gue necessita de uma aprendizagem. De fato, o trabalho docente necessita da convivéncia
coletiva, que requer ouvir, trocar ideias, acolher proposi¢cdes divergentes e compartilhar
saberes. Como o conhecimento é um produto da atividade humana (BRONCKART, 2006), cabe
a formacdo oferecer oportunidades para que sua apropriacdo ocorra de forma coletiva e
colaborativa (ANDRE, 2016) de modo que esse principio tenha repercussdo na atividade
profissional.

Em relacdo as producgdes dos géneros, hd também uma reivindicagdo advinda da tensao
aluno-professor: é preciso “valorizar o que os alunos fazem, que os alunos produzem coisas”.
Parece que os alunos sdo vazios e que suas produc¢des ndo tém valor, em uma reivindicagao
oriunda de um trabalho bastante hierarquizado. Isso se coaduna com o discurso posto na secdo
3.2, quando um discente diz que “a gente jd teve professores que pediram artigo mas ndo foi
uma escrita orientada, nem houve publicagdo”. E possivel compreendermos, neste excerto, que
as producdes dos alunos ndo tém “valor” para publicacdo. O excerto “fora de IC, ninguém
apresenta ou publica”, da se¢do 3.1, também vai ao encontro da interpretacao aqui construida:
boas producdes estdo no ambito dos grupos de pesquisa, e ndo da sala de aula. Também
podemos compreender que nas disciplinas, as avaliagdes sdo somente as provas e 0s seminarios,
em que é desconhecida ou desinteressante a proposta de circulacdo das produgdes dos alunos
oriundas das disciplinas. Essa observacao é possivel, no contexto do curso analisado, quando
constatamos, em outra pesquisa, que os discentes produziram géneros do contexto académico
apenas quando vinculados em programas de iniciacdo cientifica (MAGALHAES, GARCIA-REIS,
2017).

A relagdo estabelecida entre aluno-aluno e professor-aluno, na universidade, deveria
acontecer num ambiente mais acolhedor, de efetivo trabalho coletivo, uma vez que as praticas
vivenciadas vdao compondo um repertorio de acles; trata-se de adotar, conforme destacam

Vianna et al. (2016, p.53) uma
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pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987), isto é, focando ndo no que
falta nos docentes em formacdao, mas tomando por base boas praticas que ja
fazem parte do seu letramento, para que se apropriem de novas praticas
académicas que lhes sejam exigidas nos contextos de formacao.

A valorizagdo do docente e de suas ag¢des ja deveria acontecer na formacao inicial. Nesse
caso, o comportamento e as atitudes dos formadores vdo impactando os licenciandos. A
problematizacao dessas relagdes pode também interferir nas futuras relagées entre professores
e alunos na escola bdsica. Assim, para que tenhamos praticas nas escolas basicas fundamentadas
em perspectiva discursiva, a formacao docente deve ser pensada como um processo construido
entre pares desde o inicio do curso, e ndo somente no momento de sua atuacdo como

profissional.

As repercussoes das experiéncias de leitura, escrita e oralidade na atuagao profissional

Diferentes estratégias buscam colocar “a propria educacdo basica como objeto
preferencial de estudo” (SILVA JUNIOR, 2010 apud GATTI, 2013, p.55), visando a uma formacao
reflexiva como uma rejeicdao ao aplicacionismo de teorias no ensino. Uma delas se assenta na
experimentacgdo de processos de aprendizagem com base nos fundamentos ou propostas que
seriam usadas com os proprios alunos, de modo que o docente possa problematiza-la'’, com
vistas a transformar as praticas educacionais mais tradicionais.

E esse o principio que usamos quando trazemos como uma parte deste estudo
longitudinal a formagao discursiva do professor, ou seja, trazer a experiéncia da aprendizagem
dos géneros inerentes aos letramentos académico e profissional na interacdo entre pares,
através das producdes solicitadas nas disciplinas. Nesse processo, eles também passam pelas
dificuldades vivenciadas na producdo de textos, experimentando a posicdo de autor. Como

veremos nos excertos abaixo, essa vivéncia é extremamente formativa e necessaria para que os

licenciandos se apropriem de uma concepcao de linguagem, para além do estudo tedrico.

17 Esse processo de experimentacdo pode ser também denominado como homologia de processos, isomorfismo,
simetria invertida, termos que se referem a proposta de Schon (2000), sobre o profissional, em sua formacgao, utilizar
e problematizar as estratégias que pretende propor a seus préprios alunos futuramente.
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- 0 percurso foi fundamental para a formagdo;

- vivenciar essas experiéncias na graduag¢do foi vital para transposi¢cGo no
estdgio;

- escrever o género numa disciplina do curso é fundamental para depois aplicar
na prdtica;

- produzir os géneros mostra “o como fazer”;

- é importante escrever na disciplina e depois aplicar na escola;

- a gente pée no papel e visualiza o que fez;

- o relato analisa a propria prdtica; é melhor de escrever do que o artigo, que
analisa a prdtica da professora (DIARIO de campo das autoras).

A partir do discurso dos alunos, é possivel observar que a experiéncia de autor é
fundamental para a proposi¢cao de praticas de leitura, escrita e oralidade no ensino bdsico. Ainda
gue tenham uma concepcao de “teoria para aplicar na pratica”, ficou claro que os alunos nao
desenvolveriam, com seus proéprios discentes, géneros como artigo cientifico, roteiro de
pesquisa ou diario de campo. O trecho “mostra o como fazer” refere-se ao entendimento de um
fundamento para o letramento escolar baseado em uma perspectiva de linguagem como
interacdo. A ideia de “vivéncia”, nos excertos abaixo, nos confirma esse sentido, quando os
alunos discutiram na sessdo “O que é importante para ensinar a escrever” e “quais
conhecimentos dessa experiéncia vocés vao usar no ensino da lingua na escola”, introduzidos

pelas formadoras:

- “vivenciar” o género (escrever na disciplina do curso) é fundamental para
depois aplicar na prdtica;

- feedback e avaliagdo criteriosa do professor;

- a reescrita;

- aprender a criticar e ser criticado;

- a sistematizagdo do plano do texto (DIARIO de campo das autoras).

Mais uma vez, vemos que a aprendizagem entre pares e mediada pelo formador é
indispensavel para os graduandos (“aprender a criticar e ser criticado”, “feedback do professor”).
Os alunos também percebem pela experiéncia que a apropriacdo da escrita é processo, quando
dizem que, para aprender a escrever, o importante é a reescrita.

Em relacdo ao excerto “a gente pée no papel e visualiza o que fez”, a aluna refere-se ao
relato de experiéncia, que tem uma secdo de descricdo e uma de avaliacdo das ac¢Oes realizadas

no estagio. Esse excerto é coerente com Zabalza, quando afirma que “Ao narrar a sua experiéncia
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recente, o professor ndo sé a constrdi linguisticamente como também a reconstréi ao nivel do
discurso pratico e da atividade profissional; [...] a narragao constitui-se em reflexao” (1994, p.95).
Porisso, as praticas de escrita, leitura e oralidade na formacdo docente, ndo como ac¢des isoladas,
mas como principio que atravessa toda a graduacgao, sdao importantes ndo apenas na criagdo de
um embasamento tedrico pelas experiéncias vivenciadas, mas para o préprio desenvolvimento
a partir das reflexdes que a verbalizagao propicia.

Vale destacar, ainda, que emerge dos dados um conhecimento do campo textual: mesmo
estando no 82 periodo, final do curso, em que os graduandos ja sdo mais experientes na escrita
académica, é destacado que “a sistematiza¢do do plano do texto” é fundamental para ensinar,

provavelmente porque este foi um aspecto central para seu préprio aperfeicoamento.

Consideracgoes finais

Propusemo-nos, nesta pesquisa, a construir sentido para o discurso de discentes de
Letras sobre um percurso formativo realizado entre 2015 e 2017. Considerando os quatro
conjuntos de dados analisados, podemos afirmar que é fundamental que os alunos vivenciem
experiéncias de producdo e circulacdo da linguagem, vinculadas ao préprio curso, a fim de
construirmos caminhos para transformar o ensino de LP na escola basica. Também destacamos
gue a formacdo docente ndo pode mais prescindir de uma intensa vivéncia no campo de
trabalho.

Para os discentes, a oportunidade de formacdo na escola, pela reflexao critica e coletiva
das situacgdes, é essencial para qualificar os processos formativos, adquirir mais segurancga para
a atuacdo e compreender o qudao complexo é o trabalho docente. Além disso, a producdo de
discursos sobre o campo profissional, quando comunicam suas reflexdes e os resultados das
pesquisas, revelou-se importante na valorizagdo de um discurso quase sempre apagado e
desconsiderado: o dos préprios professores formados e em formacao.

No trabalho docente, as dimensdes da coletividade e da colaboragao entre os sujeitos sao
formativas e relevantes para o desenvolvimento. O contato com as experiéncias dos colegas
constituiu-se em momentos de aprendizagens e de construcdo de repertérios para o agir

profissional. Poder contar ainda com a mediacdo formativa numa perspectiva colaborativa foi

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — 022002

[22]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

@ ® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S — DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1218

significativo no processo de aprendizagem.

A reflexdo sobre a experiéncia pareceu-nos transformadora da concep¢dao que serd
proposta nas escolas futuramente, ja que ultrapassou as discussdes “sobre” o ensino, em que
sao envolvidos materiais, livros didaticos, reflexdes sobre as praticas docentes, teorias de
linguagem e de aprendizagem. A vivéncia de autor, juntamente a formagao “no” contexto
escolar, nos mostra a relevancia de definir a especificidade da formagdo profissional docente
(NOVOA, 2017), ou seja, ela ultrapassa, no discurso dos préprios alunos, a concepgdo de “notdrio
saber”, de dominio de conhecimentos disciplinares.

Por fim, afirmamos a necessidade de fazer pesquisa com os egressos em atuagao
profissional para analisar se as concepcdes que emergiram nesta pesquisa os acompanham
durante sua pratica profissional, para além da verbalizacdo feita durante a investigacao, ja que

ha um real enfrentamento de situacoes desafiadoras no trabalho docente.
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