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Fronteiras de género e sexualidade na educacao infantil: deslocamentos e producao de redes
de vigilancia

Graciele Mendes de Carvalho!

Zuleide Paiva da Silva®

Resumo

Com o propdsito de compreender como as praticas pedagogicas referentes as questdes de género sdo produzidas
nos cotidianos da educacdo infantil, foi realizado um estudo com educadoras de uma institui¢do localizada no
municipio de Olindina/Ba. As imagensnarrativas produzidas foram cartografadas a partir dos dispositivos Atelié de
Pesquisa e Didrio de Campo, sendo compartilhadas aquelas que se caracterizam como rastros das praticas
pedagdgicas. As produgdes evidenciam que mesmo havendo produgdo de praticas pedagdgicas que intentam a
constituicio de uma base sélida para controle dos corpos infantis em torno das padronizacées de género e
sexualidade, a aprendizagemensino com as criangas possibilitam deslocamentos (auto) formativos, oportunizando
a criacdo de outro (s) territério (s).

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Praticas Pedagdgicas; Cotidiano Escolar; Imagensnarrativas.

Borders of gender and sexuality in early childhood education: displacements and production

Abstract

In order to understand how pedagogical practices related to gender issues are produced in the daily lives of early
childhood education, a study was carried out with educators from an institution located in the interior of Bahia.
The narrative images produced were mapped from the Atelié de Pesquisa and Didrio de Campo devices, and
shared with those that are characterized as traces of pedagogical practices. The productions show that even with
the production of pedagogical practices that intend to establish a solid basis for the control of children's bodies
around the standards of gender and sexuality, learning and teaching with children enable (self) formative
displacements, providing opportunities for the creation of another (s) territory(ies).

Keywords: Gender; Sexuality; Pedagogical Practices; School Daily Life; Narrativeimages.

Consideragoes iniciais
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Houve um tempo em que minha janela se abria sobre
uma cidade que parecia ser feita de giz. Perto da
janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada, e o
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jardim parecia morto, mas todas as manhds vinha um
pobre com um balde, e, em siléncio, ia atirando com a
mdo umas gotas de dgua sobre as plantas.

Ndo era uma rega: era uma espécie de aspersdo
ritual, para que o jardim nGo morresse. E eu olhava
para as plantas, para o homem, para as gotas de
dgua que caiam de seus dedos magros e meu corag¢do
ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em
flor. Outras vezes encontro nuvens espessas. Avisto
criangas que vdo para a escola.

Pardais que pulam pelo muro. Gatos que abrem e
fecham os olhos, sonhando com pardais. Borboletas
brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do
ar.

Marimbondos que sempre me parecem personagens
de Lope de Vega. As vezes, um galo canta. As vezes,
um avido passa. Tudo estd certo, no seu lugar,
cumprindo o seu destino. E eu me sinto
completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,
que estdo diante de cada janela, uns dizem que essas
coisas ndo existem, outros que so existem diante das
minhas janelas, e outros, finalmente, que é preciso
aprender a olhar, para poder vé-las assim.

A Arte de Ser Feliz, Cecilia Meireles®

Os cotidianos escolares sdo espacostempos®. Diferente de lugar, caracterizado por
pontos fixos e fronteiras delimitadas e conhecidas, “o espaco é pensado como o lugar
praticado”, como reflete Certeau (1998, p.202), operando em multiplas dire¢des, velocidades e
variavel de tempo. S3o as pessoas que transformam o “lugar” em espaco a partir dos transitos,
das movimentagdes cotidianas, de suas subjetividades e trajetividades, dando significados,
mesmo que transitdrios, ao “lugar”. A rua é transformada em espaco pelos/as pedestres, a
praca pelos/os moradores/as, a escola pelos/es professores/es, alunos/as, merendeiros/as,
agentes de servico, assistente social escolar, dentre outras que a habitam.

Como nos espagostempos ndao ha somente fixidez, mesmice, mas (re)criacdo, pensamos

a escola como essa janela que se abre descrita por Meireles. Essa poetisa sente a paisagem, as

% In: Cecilia Meireles, Escolha seu sonho. Rio de Janeiro: Record, s/d.
* Escrita adotada por Alves (2003) com intuito de superar a dicotomizacdo desses termos e possibilitar outros
sentidos a partir dessa juncdo. Essa e outras combinagdes serdo utilizadas nesse texto com esse objetivo.
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sutilezas, os pormenores e vé beleza no que (lhe) acontece. Os versos expressam, na nossa
perspectiva, o devir que sdao os cotidianos escolares.

Com esse olhar para a escola, localizada no campo dos estudos feministas de género
envolvendo, portanto, “tanto o coracdo, como as maos e o cérebro” (JAGGAR, 1988, p.177),
desafiando um dos binarismos (razdo x emocdo) presentes na forma como a estrutura da
ciéncia foi construida, a pesquisa’ foi produzida com praticantes da educac3do infantil,
especificamente com as profissionais do magistério de uma Instituicdo Municipal de Educagao
Infantil (IMEI) localizada no municipio de Olindina/BA.

A educacdo infantil aqui é pensada ndao somente como a primeira etapa obrigatéria da
educacdo basica, mas como vida. Espacostempos em que as praticantes (CERTEAU, 1998) tecem
conhecimento, e, concomitantemente, sdo tecidas em um processo (auto)formativo;
espacostempos que emergem sentidos que (trans)formam (e que sdo) a vida.

Mesmo sendo um espaco fecundo de (re)criacdo da vida, sdo nesses espacostempos em
gue a socializacdo de género ocorre com mais intensidade (FELIPE; BELLO, 2009). Por isso
consideramos a educagdo infantii como um espaco importante para desconstruir essas
guestdes ja que esta etapa é a janela de entrada para a educagao formal e a primeira infancia a
janela das experiéncias de vida onde o género se faz presente, ja que o “género é a forma
primdria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.86). Imbricar género e
praticas pedagdgicas na educacdo infantil permite problematizar as diversas formas de existir
para além das padroniza¢des produzidas nos corpos das criancas; possibilita as criangas a viver
a infancia de forma plena, sem limitar suas vivéncias, pois, as normatizacdes de género podem
impossibilitar invengdes, criacées e experimentagdes, como discute Finco (2013).

Essas reflexdes e fios somados a outros impulsionaram a autora a habitar a IMEI para
produzir sentidos sobre a questdo: como as questdes de género sdo produzidas nos/com os
cotidianos da educagdo infantil? Essa pergunta nos guia para o objetivo desse estudo:
compreender como as praticas pedagdgicas referentes as questdes de género sdo produzidas
nos cotidianos da educacgao infantil.

Elegemos como objetivos especificos: a) refletir os saberesfazeres sobre género; b)

® Este estudo é fruto de dissertac3o.
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identificar fios do dentrofora escolar que participam das producdes das praticas pedagdgicas; c)
mapear as inveng¢des e/ou reproducdes das praticas pedagodgicas referentes as questdes de
género. Para compreender as praticas pedagodgicas foi preciso mergulhar nos/com os cotidianos
da educacdo infantil (ALVES, 2008), ou seja, fazer imersao, investimentos afetivos, olhar sensivel
e interessado, ndo com o olhar distante que |é a escola como um lugar de tédio e auséncia de
conhecimento.

Nesse mergulho, refletimos as praticas pedagdgicas como espacostempos de produgao
de saberesfazeres (MACEDO et al., 2002), onde sdo fabricadas em redes de conhecimento
(ALVES; GARCIA, 2000) por todas as praticantes da escola. Uma tessitura coletiva que expressa a
heterogeneidade, complexidade, multiplicidade e diversidade dos fios que as formam. Esses
processos ndo se findam, pois, as praticantes se formam constantemente nos diversos
espacostempos em que transitam retroalimentando e/ou transformando os fios que tecem
essas redes.

Por isso consideramos que a pesquisa ndo cartografa redes fixas, mas o “entremeado” e
0 movimento dessas tessituras que estd sempre acontecendo (FERRACO, 2007). Portanto, as
informagbes produzidas sao fragmentos, rastros do que é feitopensadofalado pelas praticantes
(FERRACO, 2013), devido a possibilidade de deter todos os processos produzidos nos/com os
cotidianos (CERTEAU, 1998).

Convidamos a ler e a pensar as imagensnarrativas produzidas no percurso cartografico
da pesquisa, compartilhadas nesse artigo. Consideramos esse pensar nao somente como
sinbnimo de raciocinar, como reflete Larrosa (2002), mas como ato que mobiliza outros
sentidos ao que acontece a partir da leitura produzida. Assim, nosso convite é para tecer
conhecimento, inventar outros sentidos, desvelar outras perspectivas, desatar tramas, escolher

outros caminhos.

Trilha cartografica: inventividades nos/dos/com os cotidianos

Compreendemos que a metodologia da pesquisa é como uma trilha cartografica, nao

pode ser definida previamente, estd para ser experimentada (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
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2015). Segundo Guattari e Rolnik (1986, p.49) “diferentemente de um gedgrafo, comprometido
com as formacdes estdveis e com a producdo de mapas topdgrafos, o cartégrafo acompanha a
producdo de territorios [...], em seus movimentos sempre provisérios e em transformacado”.
Como territdrios sdo ambientes vivos que se constituem nas relagdes e subjetividades
gue o atravessam, cartografar é vivenciar nos/com os cotidianos a territorializacdo, criagcdo de
um territdrio, desterritorializacdo, perda do territério e a reterritorializacdo que é o movimento
de reconstrugdo, a producdo de outro territério (DELEUZE; GUATTARI, 1995). O territorio é um

devir, como um mapa.

[o mapa] é aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacbes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser
preparado por um individuo, um grupo, uma formacao social. Pode desenha-lo
numa parede, concebé-lo como obra de arte, construi-lo como uma acdo
politica ou como uma meditacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.22).

Os espacos praticados, territérios em devir, sdo mapas desmontdveis, mapas que
reunem tessituras multiplas, trajetérias, praticas sociais e imagensnarrativas diversas. Nesse
sentido, a cartografia é o tracado e o acompanhamento dos efeitos do fazersaber das
colaboradoras da pesquisa, assim como na prépria producdo do conhecimento.

Para essa pesquisa, dez educadoras de uma instituicdao que oferece educacao infantil
integralmente na modalidade de creche e pré-escola, foram selecionadas a partir dos critérios:
1) experiéncia na area de educacdo igual ou superior a 05 anos; 2) 02 anos ou mais como
educadora na educacdo infantil; 3) concordancia em participar da pesquisa assinando para isso,
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)®.

Uma educadora atua a mais de 30 anos na profissdo, duas educadoras a mais de 10 e
sete a mais de 15 anos. As educadoras estdo a mais de 02 anos nesse nivel de ensino, assim
como a maioria (05) estd nessa IMEI a mais de 02 anos. A Elza é a Unica que estd a mais de 10
anos nessa modalidade de ensino. Julia e a Alice estao nessa instituicdo desde a inauguragao.

Duas educadoras atuam em mais outra IMElI do municipio. Somente uma educadora possui

® A pesquisa possui parecer consubstanciado aprovado pelo CEP com Certificado de Apresentac3o para Apreciac¢do
Etica n.2 18419119.5.0000.0057.
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formacdo de nivel médio — magistério, todas as outras possuem ensino superior em
pedagogia.

O Atelié de Pesquisa e o Didrio de Campo foram os dispositivos escolhidos para a
producdo de conhecimentos. Os Ateliés de Pesquisa sdo tecidos “por pessoas/profissionais com
vontade de criar e, onde se pode experimentar, manipular e produzir produtos resultantes da
pesquisa como principio educativo, cognitivo, formativo, colaborativo e de reflexdo/avaliacdo
constante sobre a pratica pedagdgica” (FILHO; SILVA, 2015, p.356). Esse dispositivo proporciona
um espaco para a produgido de conhecimentos, ao passo que favorece formagdo nos/com os
cotidianos a partir das (des)construgdes proporcionadas nos/pelos encontros.

Segundo Barros e Kastrup (2015, p.70), o Didrio de Campo “tém a funcao de transformar
observacdes e frases captadas na experiéncia de campo em conhecimento e modos de fazer”.
Esses relatos direcionam a apreender as subjetividades e afetacSes dos/nos encontros
produzidos. O Diario de Campo também foi um dispositivo (auto)formativo das colaboradoras
da pesquisa. Durante a producdo dos Ateliés de Pesquisa as anota¢des foram lidas
(facultativamente) e validadas pelo coletivo proporcionando a reflexdo das praticas pedagdgicas
referentes as questdes de género.

Foram produzidos quatro Ateliés de Pesquisa, mas para esse artigo sera compartilhado o
segundo Atelié de Pesquisa uma vez que as imagensnarrativas selecionadas para esse recorte

foram produzidas nesse encontro.

Figura 1 —Imagens e palavras diversas
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Fonte: Compila¢do da autora a partir de figuras localizadas no Google Imagens (2019).

No segundo Atelié de Pesquisa, ao som da musica “S6 eu sou eu” (2013), de Marcelo
Jeneci (2013), as educadoras foram incentivadas a observar e escolher palavras e/ou imagens
previamente espalhadas pelo chdo (Figural), para compartilhar com o grupo as reflexdes
realizadas. A selecdo destas com a musica tiveram como intuito suscitar reflexdo sobre os
rituais de padronizacdo que ocorrem no cotidiano da IMEI.

No segundo momento foram exibidos os primeiros 10 minutos da animac¢do “Era uma
vez outra Maria” (2006). Essa animagao narra a descoberta da Maria de que meninas sdo
educadas de maneira diferente dos meninos e que essa educacdo influencia o que acontece em
seus cotidianos. Recordando algumas cenas vivenciadas na escola (Figura2) e em outros
ambientes, Maria percebeu que o lapis com borracha esteve presente padronizando os seus

comportamentos.

Figura 2 — Rituais de padronizagdo
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Fonte: Compilagdo a partir da animagdo “Era uma vez outra Maria” (2006)

Apds refletimos sobre a construcdo da diferenca no espago escolar a partir das
impressGes produzidas com a exibicdo da animagdao “Era uma vez outra Maria” (2006), as
educadoras foram incentivadas a olhar na perspectiva da desconfianga (LOURO, 1997) o
cotidiano da educacao infantil e anotar as impressdes no Didrio de Campo, caso desejassem.

Os encontros dos Ateliés de Pesquisa foram gravados em daudio e as falas foram
transcritas na integra. Para compreensao das producdes foi utilizado a desmontagem como tipo
de procedimento narrativo. Esse tipo de narracdo ndo valoriza a unidade e a categorizacdo, mas
“a experiéncia de desmontagem do caso, a sua desestabilizacdo geradora de fragmentos
intensivos, de particulas de sentido que se liberam, que sdo extraidas do caso. O caso molar se
moleculariza. Sua forma dd passagem as forgas que o habitam” (PASSOS; BARROS, 2015, p.162).

Compartilhamos nesse artigo alguns rastros produzidos que, na nossa perspectiva,
cooperaram na compreensdao das praticas pedagodgicas referentes as questdes de género
nos/com os cotidianos da educagdo infantil. A ciéncia moderna com os pressupostos de um
caminho seguro, alcance e homogeneidade de resultados, ndo compactua com a experiéncia ja
que esta produz heterogeneidade, pluralidade, ndo sendo possivel reproducdao (LARROSA,

2002). Ao considerar a experiéncia, permitimo-nos “virar de ponta cabeca” (ALVES, 2008).
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Reconhecendo essa criacdo como ficcional, o uso das imagensnarrativas ndo teve como
intuito unificar processos, mas produzir efeitos plurais, dar forca e movimento aos processos

produzidos.

Imagensnarrativas: rastros rizomaticos em perspectiva de género

No segundo Atelié de Pesquisa, enquanto estdvamos em um didlogo sobre as questdes
de género e sexualidade, algumas colaboradoras utilizavam de excecdes para contrapor os
argumentos de universaliza¢do utilizados por outras colegas. Com essa percep¢ao sobre o
didlogo que estava sendo produzido, ocorreu de questionar: “haveria uma forma de ser homem
e de ser mulher? Haveria uma forma Unica de ser professora?”. As colaboradoras Olga’ e Alice
defenderam que “existem ‘N’ formas de ser professor”, pois, devido a escolha da metodologia,
aquisicdo de conhecimentos e formacao profissional as professoras vao trilhando caminhos
diferentes, mas quanto ao “ser homem e ser mulher” existe somente uma Unica forma,
evidenciando um saberefazer produzido a partir da ldgica identitaria.

A identidade informa uma constituicdo “inteirica”, estdtica, onde as pessoas sdo
agrupadas segundo caracteristicas bioldgicas e/ou sociais, dentre outras. Um exemplo desses
“agrupamentos” estd a concepgao de que existe somente uma Unica forma de “ser mulher e de
ser homem”, imagemnarrativa que aciona o sexo (o bioldgico) como referéncia. Homens e
mulheres foram definidos a partir dos corpos sexuados como se houvesse uma natureza, uma
esséncia, feminina e masculina capaz de definir um destino, uma vida. A partir do sexo, ou das
diferencas percebidas entre os sexos, os corpos foram constituidos referéncia que ancora uma
identidade (SILVA, 2016).

Segundo Hall (2014), a construcdo identitaria se da a partir da producdo de binarismos
(masculinidade/feminilidade; heterossexualidade/homossexualidade; dentre outras
configuracdes identitarias) que demarcam a superioridade do primeiro polo em relacdo ao
segundo, informando a leitura que os polos sdo Unicos, homogéneos e opostos. Essa visdao

7

sobre o “diferente” e “ndo diferente” ndo é “natural”, mas produzida culturalmente.

" Todos os nomes de pessoas utilizados na escrita desse texto foram substituidos por pseuddnimos.
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Pensamos com Hall (2014) que a producdo identitaria € mais um produto da marcacao
da diferenca e da segregacdo, do que identificacdo e/ou afirmacdo de uma pseudo unidade,

n i«

pois, estas “unidades” “que as identidades proclamam sdo, na verdade, construidas no interior
do jogo do poder e da exclusdo; elas sdo o resultado ndo de uma totalidade natural inevitavel
ou primordial, mas de um processo naturalizado, sobre determinado, de ‘fechamento’” (HALL,
2014, p.111).

A identidade fabrica, fecha e demarca fronteiras (HALL, 2014) como as de género. O
género é um importante agente de masculinidade/feminilidade que contribui na formacgdo de
politicas e ideologias que estruturam a vida em sociedade naturalizando processos de
diferenciacdo (SCOTT, 1995). A educacdo gendrada ndo se restringe a familia ou a outros
ambitos de forma isolada (SCOTT, 1995), ela ocupa lugares (CERTEAU, 1998), executa e coloca
para consumo operacdes para producdo de masculinidade/feminilidade nos corpos infantis.

Ha um investimento das familias, midias, igreja, escola, aparatos legais, religiosos,
institucionais, dentre outros agentes, em uma pratica em rede de vigilancia (CERTEAU, 1998)
para pedagogizar e negar outras formas de existir e experimentar o corpo. Inscrevemos pistas
nos corpos para serem lidos como meninos/masculino, meninas/femininas: comportamentos,
aderecos, roupas etc., inscricGes responsaveis por tornar as criancas em “mocinhas” ou

“moleques” (FINCO, 2013).

Figura 3 — Producdo de “principes” e “princesas” nos cotidianos da IMEI
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Fonte: Acervo da autora (2019).

Concordamos com Hall (2014) que podemos desconstruir o essencialismo identitario ao
problematizar a légica binaria o qual este é formado. Essa problematizacdo desvela a
pluralidade e as multiplas formas de vivenciar o corpo que ultrapassa os polos bindrios; que os
polos, supostamente opostos e homogéneos, contém o outro e sao diversos, multiplos, ou seja,
cada polo possui internamente fragmentos, pluralidades; assim como o poder nao é estanque,
opera em diversas direcdes, entdo, um polo ndo é “dominante” e o outro “dominado”.
Acreditamos que essa problematizagao fissura as certezas que pensdvamos ter sobre esses
arranjos, pois, ndo ha caracteristicas prévias que deem conta do “ser mulher” e do “ser
homem”, dentre outros binarismos. Somos cambiantes.

As tessituras complexas em redes de subjetividades (ALVES; GARCIA, 2000) implica
refletirmos as teoriasprdticas que sugerem agrupamentos, classificacdes, binarismos e
hierarquias, ou seja, que informam “lugares” (CERTEAU, 1998) de existéncia e de expressdo da
vida: “a ideia de multiplicidade, como caracteristica inerente ao cotidiano, nos leva a pensar
gue o que se produz com as praticas sao diferencgas, sendo as identidades, nessa perspectiva,
dissimulacdes em relacdo a modelos vazios” (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p.87), por isso, “a
afirmagdao da diferenca, como processo vital e expansivo, desvinculada da identidade, da

formatizacdo da vida, das moldagens e das modulacbes é o que nos importa valorizar”
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(FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p.87).

Compartilhamos com o desconforto de Hall (2014) sobre o uso da palavra “identidade”,
jad que ela evoca “caracteristicas” que supostamente definem e que marcam o corpo numa
tentativa de padronizar as multiplas experiéncias das sujeitas. Por isso esse autor opera a
“identidade” “sob” rasura, ou seja, “uma ideia que ndo pode ser pensada da forma antiga, mas
sem a qual certas questdes ndo podem ser sequer pensadas” (HALL, 2004, p.104). Esse autor,

portanto, considera a identidade como conceito estratégico, inventando novos usos para ela:

[...] Essa concepgdo aceita as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas
sdo, na modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas
ndao sdo, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo de
discursos, praticas e posicdes que podem se cruzar ou ser antagonicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando
constantemente em processo de mudanca e transformagdo (HALL, 2014,
p.108).

“Sob” rasura (HALL, 2014), as identidades sdo representacgdes, fluidas, plurais, hibridas,
transitdrias, portanto, em constante transformacdo. Somos singulares, subjetivas, participamos
e somos formadas pelas tessituras das redes heterogéneas e em devir. Se a identidade fosse
“natural”, ndo seria necessario esse investimento constante nos cotidianos da educacao infantil
para reiterar as normas de padronizagdo, e, caberia as praticantes, somente o consumo.

As praticas pedagodgicas produzidas na educagdo infantil muitas vezes proporcionam
uma educagdo separatista, como discutido em outros momentos deste texto, mas como as
criangas estdo se colocando diante dessas imposicoes? Quais saberesfazeres sdo tecidos e/ou
mobilizados quando as criancas desafiam essas producdes de praticas pedagdgicas gendradas;
guando o menino brinca de boneca, recusa a cor azul ou quando a menina demonstra
agressividade, joga futebol e brinca mais com os meninos, por exemplo? Como tém sido
pensados os corpos que tracam linhas de fuga? (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

ApOds a exibicdo do video “Era uma vez outra Maria” (2006), as educadoras refletiram
sobre as disputas da Maria com o lapis/borracha significando — o como limite que sdo
colocados nas escolhas das criangas. Falaram em coro que “a borracha é muito real!”. Ao

perguntar se a trajetéria da Maria poderia ganhar outros contornos sem a presenca desses
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“limites”, as educadoras refletiram que a Maria era muito persistente, pois, mesmo com a
insisténcia em “apagd-la”, Maria tentava reescrever a histdria. A educadora Mara também
refletiu que “ndo é porque ela tinha aquele jeitGo que ela se interessou pela pessoa do mesmo
sexo... Ndo era isso que dizia quem ela era sexualmente” (ATELIE DE PESQUISA, 2019).

Na nossa perspectiva o lapis com borracha representa as praticas pedagdgicas das
educadoras que tentam anular as singularidades das criancas segundo as normatizacdes de
género. Maria, assim como as criangas da IMEI, tenta fabricar astuciosamente outras praticas,
romper essas fronteiras (CERTEAU, 1998), por isso, disputa com o lapis para reafirmar suas
preferéncias. Quando as alunas tém professoras com o olhar discriminatdrio o lapis escapa de
suas maos e retorna para a professora que tenta incansavelmente, padroniza-las. Podemos

também, com praticas pedagdgicas que expressam equidade, apagar o lapis da cena, quebra-lo.

‘E bem mais dificil pegar essa borracha e apagar’.

Mara: As crian¢as hoje em dia estdo mais seqguras de si, né?

Olga: E. Bem mais!

Mara: Por isso que estd sendo dificil colocar limite: o que elas querem, elas
querem e insistem naquilo. E bem mais dificil pegar essa borrachinha e apagar.
Antigamente a gente obedecia. Lembro que quando estudava na segunda
série, lembro bem... Teve uma professora substituta... Al nesse dia eu estava
me mostrando. Apareceu uma pessoa nova, né! E eu ld... Sentada no chdo com
as pernas abertas! Ai a professora disse: “Vou conversar com sua mde para
vocé ndo aparecer de saia na escola, porque vocé ndo sabe se comportar”. Ai o
padrdo era aquele, tinha que entrar no padrdo!

Julia: Fico preocupada... O nosso limite é limite ou é borracha? Até que ponto
nosso limite é limite ou é apenas nossa borracha? Vejo que ando com os bolsos
cheios de borrachas... (ATELIE DE PESQUISA, 2019)

Pensamos que ndo ha muito que falar diante dessas imagensnarrativas, mas ha o que
sentir... Por isso ndo iremos nos prolongar em uma discussdo sobre como as meninas tém,
desde muito pequenas, comportamentos reprimidos principalmente os que se relacionam a
expressdo da sexualidade (LOURO, 1997), pois, queremos convidar a leitora a ler e a pensar
com a Julia: “O nosso limite é limite ou é borracha?” (ATELIE DE PESQUISA, 2019). Em quais
momentos utilizamos essa borracha? Quantas temos no bolso?

“E bem mais dificil pegar essa borrachinha e apagar” (ATELIE DE PESQUISA, 2019),

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — 022022

(13]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1292

@ ARTIGO
HSE ‘HORIZONTES

DO!I: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1292

porque as criangas nao sdao consumidoras passivas da cultura. Nao as interpretemos, portanto,
como idiotas (CERTEAU, 1998). Como ensina Tzu (2015), quando interpretam com baixo
prestigio o adversario, as estrategistas ndo se preparam com veemeéncia para a guerra e por isso
sdo aniquilados. Surpreendem-se com a forca que esses “adversarios” possuem. Mesmo com a
fabricacdo de linhas molares a quais intentam engessamento e modelacdo (DELEUZE;
GUATTARI, 1995), esses corpos, mesmo pequenos, criam “artes de fazer”, esbanjam
diferenciacdo e inventividade. As criangas sdo protagonistas, ensinantesaprendentes e

produtoras anénimas (CERTEAU, 1998) desses espacostempos.

Figura 4 — Miguel fantasiado de “Emilia”

Fonte: Acervo da autora (2020).

Refletimos com Certeau (1998, p.41), que as alunas “jogam com os mecanismos da
disciplina e ndo se conformam com ela a ndo ser para alterd-los”, ou seja, ndo se curvam
facilmente as medidas autoritdrias, usam de astucias, “maneiras de fazer” para burlar as redes
de vigilancia (CERTEAU, 1998). Esse autor denomina de “antidisciplina” essa artimanha que
acontece no miudinho dos cotidianos, sendo esta uma “marginalidade de massa: atividade
cultural dos ndo produtores de cultura” (CERTEAU, 1998, p.44, destaque do original), as quais
buscam fazer novos usos do que foi colocado para consumo.

Ao fazerem novos usos dos saberesfazeres que intentam operacdes de padronizacdo em

torno da “identidade” masculina/feminina, evidenciam que existem “N” formas de “ser
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menino” e de “ser menina” para além do arquitetado para elas: nos mostram, leitora, que as
infancias sao plurais e que podemos ser princesas, borboletas, monstros, fantasmas, galinhas;
os meninos podem ser chorosos, sensiveis e as meninas “fortes”, independentes... Essas
manobras fabricam instabilidades, ajudam a fissurar categorias fechadas e cooperam na

tessitura de outros fios nas redes de conhecimento das educadoras.

‘Ele respondeu: vou vestir Emilia!’

Julia: [...] O Miguel sempre se vestia de Emilia. No dia do desfile eu disse assim:
“Miguel, todo mundo vai sair, desfilar”, ele respondeu: “vou vestir Emilial” e ai
a borracha! Usei aquela borracha... Eu disse: ‘Miguel, vocé vai usar Emilia no
pdtio?’ Porque na sala eu permitia, mas para o desfile... Perguntei: ‘Miguel,
serd que ndo vdo ficar mangando de vocé?’ ‘ndo tia, Emilia é linda!” Oh,
tadinho, né gente?! Ai eu disse assim: ‘oh Miguel, e se vocé vestir o do menino
maluquinho?’ ‘eu ndo, ele é sapeca. Quero o de Emilia!’ Filha, eu ndo deixei.
Tirei a roupinha dele. Quando cheguei a minha casa, vocés ndo sabem, pedi
perddo a Deus... Me senti tdo mal! Fiquei com medo das pessoas ficarem
criticando ele. Porque na sala eles jd estavam acostumados com os colegas,
mas quando chegasse no pdtio nds adultos também poderiamos dizer: ‘Vish, é
Miguel vestido de Emilia?’ Ele se vestiu de menino maluquinho, saiu para o
desfile chateado, zangado o tempo todo!

‘A gente pode depois fazer um levantamento com a familia’

Elza: E complicado porque tem a questdo de familia. Imagina se chega e conta:
‘minha pro deixou vestir de princesa’. A nossa posi¢cdo é muito dificil! A gente
pode fazer um levantamento com a familia...

Eliza: Nesse levantamento pode ter certeza de que ndo vai ser permitido!

Julia: A maioria.

Alice: Vdo dizer que a professora estd estimulando a criangca, o menino é... A
vestir de menina. E ai de repente ele pode dizer assim: ‘estd querendo
incentivar o meu filho a ser gay?’

Elza: Passei por isso agora, em 07 de setembro. Tivemos um pelotdo da
‘galinha pintadinha’ e a gente ndo conseguiu a roupa do galo carijo. Ai eu
trouxe as mdes. Porque se fosse meu filho eu ndo vestiria de galinha. A tive
que fazer esse levantamento.

Julia: Mas a galinha eu acho bonitinha.

Tais: E ai, as mdes fizeram o qué?

Elza: Fizeram. Eles sairam de galinha pintadinha!

Julia: Os meninos?!

Elza: Sim, os meninos! O menino com o pai do lado, gente! O pai granddo,
acompanhando o menino de galinha pintadinha! Caraca, velho!!!

Julia: Estd vendo que somos nos?!

Pesquisadora: O que vocé pensou sobre isso?

Elza: Fiquei assim... Gente! Por que eu ndo permitiria meu filho sair de galinha?
[risos das colaboradoras] eles foram de boa. Foi uma experiéncia para mim!
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Houve por parte de muita gente a critica, mas eles estavam muito felizes!
(ATELIE DE PESQUISA, 2019).

Diante da cena “Ele respondeu: vou vestir Emilia!” compartilhamos com o pensamento
de Alves (2003), de que o que se pratica no cotidiano escolar diante das dificuldades, pode ser
pensado como uma saida possivel encontrada pelas praticantes desses espacos. A Julia
inventou uma saida, pois, seus atos expressam uma pratica astuciosa (CERTEAU, 1998)
impulsionada pela percepcdo de que poderia ocorrer represalia ao aluno e também a sua
pratica pedagogica, ja que esta informa um saberfazer transgressor... Que precisava ficar
“escondido” em sua sala de aula, como uma criagdo anonima (CERTEAU, 1998). E a Elza
inventou uma saida para qué? Quais saberesfazeres sobre género foram acionados para,

estrategicamente, arquitetar uma reunidao com as maes?

Figura 5 — Miguel fantasiado de “menino maluquinho”
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Fonte: Acervo da autora (2020).

Convidamos a leitora a pensar sobre a compreensdo inicial da fala da Elza sobre a
atitude das maes das criancas diante do “problema”, pauta da reunido: “os familiares sdo
mesmo estdticos, fechados? Eles néo estariam abertos a novas e outras tessituras de
conhecimento?” (DIARIO DE CAMPO, 2019). Retornando a leitura da imagemnarrativa com

outras possibilidades de ver, a fala da Julia “mas a galinha é bonitinha” chamou-nos a atencao,
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fazendo-nos agregar outras compreensdes acerca da aceitabilidade das familias.

A Galinha Pintadinha parece ndo evocar um simbolo de feminilidade ao contrario do que
suscita a personagem Emilia. Essa fantasia pode ter sido considerada pela Julia e, talvez, pelas
familias, como simbolo “neutro”, “unissex”, assim como o amarelo no enxoval de bebés que nao
tiveram seu sexo desvelado antes do nascimento. Penso que se o levantamento se tratasse do
uso da fantasia “Emilia” as maes ndo teriam permitido, assim como expressou o avd do Miguel.

Conforme sinaliza Felipe e Bello (2009), muitas familias, principalmente os pais, se
sentem desconfortdveis quando os meninos nao correspondem aos padrdes de masculinidade:
interesse por objetos e brincadeiras consideradas de meninas, voz fina, escolha de fantasias
ditas como pertencente ao feminino etc. Esse desconforto, ou sentimento de “ameaga” a
masculinidade, motiva essas familias a, inclusive, “instruir” as professoras de como devem
proceder na sala de aula: proibir que a crianga brinque de forma democrética; restricdo ao
“canto da fantasia”; sentar dessa ou daquela forma, dentre outras condutas para reiterar a
normatizacao dos corpos.

Para alcancar as vantagens tracadas as estrategistas criam “situacdes que conduzam a
concretizagao destas. Por situages quero dizer que devera atuar com rapidez e de acordo com
o que lhe é vantajoso para poder controlar resultados” (TZU, 2015, p.7). Penso o
comportamento da Elza — mas convido a leitora a criar outras compreensdes — como uma
pratica que ocupa um lugar préprio (CERTEAU, 1998): planejamento, previsdo e articulagdo para
reforcar o seu saberfazer pautado no binarismo masculinidade/feminilidade. Ocupando um
lugar onde impera o controle a surpresa da Elza em relacdo a aceitabilidade das maes e dos
pais, revela o quanto ndo estava preparada para as imprevisibilidades que os cotidianos, como
espacostempos que se (re)inventam, possibilitam.

As nocOes de ordem, desordem e organizagao se relacionam de forma misteriosa, como
relata Morin (2005, p.140): “os fendmenos ordenados (eu diria organizados) podem nascer de
uma agitacdo ou de uma turbuléncia desordenada” e vice-versa. A Elza relata ter tido uma
experiéncia. A sujeita da experiéncia, como reflete Larrosa (2002, p.24), é como um “territério
de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum

modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”.
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A abertura aos acontecimentos do cotidiano escolar parece ter provocado fissuras
territoriais, vetores de desorganizacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995), forjando a educadora Elza a
repensar e, quem sabe, a outro saberfazer, a outra “organizacdo”, ou seja, a uma
reterritorializacdo (DELEUZE; GUATTARI, 1995).

Como reflete Gallo (2007), as emergéncias do cotidiano sdo poténcias formativas
guando estamos abertas a elas. Nessa abertura, as transformacdes dos saberesfazeres sao
“trancadas em nosso dia-a-dia de modos ndo detectdveis no momento mesmo de sua
ocorréncia, mas em lances que nao prevemos, nem dos quais nos damos conta no momento
em que se ddo e onde se ddo, mas que vao ‘acontecendo’” (ALVES, 2003, p.66).

Mesmo possibilitando deslocamentos nos saberesfazeres sobre género das educadoras
gue expressam conhecimentos pautados na masculinidade/feminilidade. Na légica essencialista
da identidade se a vivéncia do corpo apresentar incoeréncia informa a leitura de que algo esta
errado. Como discute Louro (2000, p.12): “treinamos nossos sentidos para perceber e
decodificar essas marcas e aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se
apresentam corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias
formas com que se expressam”. Esse “conjunto de expectativas e regras faz com que a crianca
pequena que transgrida as fronteiras de género seja acompanhada e investigada
profundamente de forma individual, tornando-se um ‘caso’” (FINCO, 2013, p.176).

A partir das imagensnarrativas produzidas nos encontros é possivel perceber que
guando as criancas ndo fazem uso desses artefatos identitarios da forma como foi posto para
consumo, sao lidas como possuindo — ou em desenvolvimento de — uma sexualidade
“anormal”, ou seja, corresponder aos padrdes de masculinidade/feminilidade indicaria uma
sexualidade heterossexual. A autenticidade das criangas, como reflete Finco (2012), é
compreendida como divergéncia e, por isso, “patologizada” em uma disciplina
heteronormativa. Assim, como hd essa associacdo algumas praticas sdao produzidas para
“evitar” a sexualidade “anormal”.

As educadoras compartilharam, por exemplo, que é muito comum a separa¢do dos
brinquedos com critérios gendrados ao questionar o porqué isso ocorria, refletiram que tal

pratica esta atrelada ao medo de orientagBes sexuais que destoam da heterossexualidade. As
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educadoras que tentam tatear esses ditames sociais podem ser interpretadas, como pontua a
Alice na imagemnarrativa “A gente pode fazer um levantamento com a familia”, como alguém

gue “incentiva” a homossexualidade.

‘Seja ld discriminatdrio ou ndo, ele ndo é muito afeminado?!’

Ana: Gustavo me chama atengdo, é aluno da Elza. Ao nosso olhar, seja Ild
discriminatdrio ou ndo, ele ndo é muito afeminado?! Outro dia fiquei
observando, ndo tem como ndo ser dele. Entdo, tem pessoas que sGo gays por
ver casamentos mal sucedidos, para contrariar o pai ou a mde na maioria dos
€asos o pai, porque o pai é agressivo batia na mde, entdo...

Elza: A coleguinha dele falou assim: ‘ele que quer ser mulher’. Ai perguntei:
‘vocé queria ter nascido menina?’ Ai ele disse: ‘ndo, tia’. Ai expliquei para ele
que quando era pequenininha eu ndo gostava de boneca, brincava de bola de
gude. Expliquei a ela essa questdo: que ele é homem, mas que ele pode brincar
também com ‘coisas de menina’.

Pesquisadora: A menina falou isso por qué?

Elza: Por causa do jeito afeminado.

Mara: Completamente! Um dia eu disse assim: ‘menino vocé ta virado’, ai ele:
‘viado?!".

Elza: Minha preocupag¢do agora é com os outros... Quando s6 é a gente, os
adultos, mas as criang¢as estdo dizendo: ‘pro, ele td parecendo um viado’.

Mara: Anda com a mdo na cintura (ATELIE DE PESQUISA, 2019).

Andar com a mao na cintura, brincar de boneca, dentre outras praticas se inscreveram
na teia de narrativas que |é esses comportamentos como “essencialmente feminina”, ou seja,
restrito a quem tem o orgao sexual reprodutor feminino (MARINGUELA; SOUZA, 2007). Essas
observagdes sobre o Gustavo se aglutinaram em uma Unica palavra: gay, ou seja, dos tantos
conhecimentos que poderiam ser fabricados sobre o Gustavo o que foi fabricado diz respeito a
sua sexualidade. Fez-se de Gustavo um menino “anormal”, as expressdes do corpo que escapam
dos ideais da “identidade masculina" se tornaram, portanto, a causa de imagensnarrativas que
sugerem diferenca (NICHOLSON, 2000).

A Elza demonstra preocupagao em relagdo as criancgas, ja que elas expressam sem
“filtro” o que foi fabricado sobre o Gustavo, pensamento que parece ser compartilhado pelas
adultas da IMELI. Felipe e Bello (2009) denominam de “delineamento ‘homofdbico’” a percepcao
de que desde pequenas (4-6 anos de idade) muitas criancas expressam rejeicdo a qualquer

comportamento que ndo corresponda as normatizagdes da cultura, especialmente as
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relacionadas ao que se denomina “identidade” masculina. Esse “delineamento homofdébico”
ndao é “natural”, mas construido cotidianamente na IMElI e em outros espagostempos
transitados pelas criancas. “Apresentado diariamente para as criancas, o modelo bindrio
masculino-feminino depende do ocultamento das sexualidades alternativas, do siléncio sobre
elas e de sua marginalizacdo”, como reflete Finco (2012, p.56).

Assim como acontece com as demais producbes identitdrias a definicdo da
heterossexualidade foi forjada para nomear a sexualidade considerada desviante, dessa forma,

IH

a heterossexualidade era uma pratica “invisivel” sendo descortinada para servir como
referéncia ao que estava sendo marcado como “anormal”, consolidando o binarismo
heterossexualidade/homossexualidade (WEEKS, 2000). Esse binarismo constitui referéncia para
construcdo de mecanismos de homogeneizacdo que buscam sustentar a heteronormatividade,
ou seja, a premissa de que todas as sujeitas sdo heterossexuais (LOURO, 2009).

A heterossexualidade como “natural” e universal pressupde que todas temos uma
inclinacdo inata para o desejo do sexo oposto, qualquer outra orientacao sexual que fuja disso é
nomeada como o “Outro”, tornando-se um “caso” a ser estudado. A Ana, por exemplo, cita,
alguns “eventos” que podem influenciar esse “desvio” da sexualidade considerada normal®. A
heterossexualidade naturalizada é imposta como Unica possibilidade da sexualidade humana. A
heterossexualidade obrigatdria, portanto, é regime que classifica, hierarquiza, normatiza a vida
em sociedade, conformando modos de ser e viver o género e a sexualidade, definindo vidas
gue podem ser vividas (SILVA, 2016). As praticas heteronormativas ndo estdao “extramuro”, se
imbricam com os saberesfazeres do cotidiano escolar tecendo tramas e “nds” nas experiéncias
das criangas principalmente aquelas que ndo correspondem as padronizacbes de
masculinidade/feminilidade.

Diante dos processos complexos as quais somos formadas, Ferraco, Soares e Alves
(2018) apontam para a inutilidade de enfatizar caracteristicas do corpo, comportamentais,
culturais como se estas nos definissem. Pratica que resultaria em uma pseudo “simplicidade”

(MORIN, 2005) dos processos e das varias tessituras que nos formam cotidianamente:

& Vide imagemnarrativa: “Seja 14 discriminatério ou nio, ele ndo é muito afeminado?”, localizada na pagina 17.
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[...] a irredutibilidade de cada pessoa a um Unico aspecto de sua subjetividade,
ao mesmo tempo Unica-multipla, seja aquele informado pela significacdo
atribuida a cor de pele, a genitalia, a orientacdo sexual, a regido geopolitica em
gue habita, a religido, a condicdo socioecondmica etc., nos leva a considerar
gue qualquer classificacdo é uma arbitrariedade, resultando de uma operacao
de significacdo metonimica (o todo por uma parte, fisica ou comportamental),
e, assim, uma tentativa de reduzir a complexidade que constitui cada pessoa
(FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p.86).

Como argumenta Weeks (2000, p.133), “os corpos ndo possuem nenhum sentido
intrinseco, sendo que a melhor maneira de compreender a sexualidade é encara-la como uma
construcdo social e histérica, e ndo como resultado de um corpo bioldgico preestabelecido”. A
sexualidade como uma dimensao social e politica é constituida por movimentos de fluidez e
inconstancias.

A sexualidade, portanto, é mais que simplesmente o sexo bioldgico, ou informacdes que
possam ser decodificadas pelo corpo. Dessa forma, a sexualidade ndo é uma inscricdo sobre o
corpo, algo natural que é definida previamente pelo sexo que possuimos assim como o género
ndo o é. O que se denomina como norma, entdo, pode e é subvertida. Pensamos com Ferraco,
Soares e Alves (2018, p.87) que “a complexidade e a multiplicidade que existe nos cotidianos,
as negociagbes, as mascaras, 0s usos, e as astucias que produzem mesticagens, pdem em
xeque, todo o tempo, as classificacdes”.

Como criacdo cultural a heteronormatividade esta em disputa politica (LOURO, 2009),
por isso que em todos os espagcostempos criancas e pessoas adultas a desafiam, embaralham os
cddigos criando outras formas de vivenciar o género para além dos padrées de
masculinidade/feminilidade associados a orientagdo sexual.

A Mara, por exemplo, afirmou que as transgressdes de género da Maria, o “jeitdo” que
ela expressava, ndo “dizia quem ela era sexualmente” (ATELIE DE PESQUISA, 2019). Esse
comentdrio foi tecido, pois, antes da exibicdo da animacdo “Era uma vez outra Maria” (2006) o
coletivo discutia a associacdo da ruptura das fronteiras de género a uma sexualidade
“desviante”, como outrora explanamos. Ja a Elza compartilhou com a sua aluna que o Gustavo
pode brincar com “coisas de menina”, expressando que esse fato ndo esta relacionado a sua

sexualidade. Importante sinalizar que no primeiro Atelié de Pesquisa (2019) a Elza reconheceu
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gue, devido o desconforto em pensar brinquedos e brincadeiras de forma democratica, utilizava
de praticas de desencorajamento (FINCO, 2012), ou seja, toda vez que percebia que as criancas
estavam transgredindo expectativas gendradas no uso desses artefatos ela insistia para que as
criancas desistissem da atividade e/ou brinquedo. As imagensnarrativas sdo efémeras, os

cotidianos sdo (auto) formativos.

Consideragoes finais

Aventuramo-nos nas trilhas cartograficas para compreender as produc¢des das praticas
pedagodgicas referentes as questdes de género nos/com os cotidianos da educacdo infantil.
Mergulhamos em uma IMEI cientes que esta instituicdo ndo era um “lugar” de mesmice e/ou
somente reproducdo, mas territério existencial que se (re)inventa pelas movimentacdes das
praticantes e onde acontece a tessitura dos conhecimentos em rede.Com um movimento de
abertura aos aconteces cotidianos, nos desafiamos a usar todos os sentidos para cartografar as
paisagens que seriam produzidas no/com o coletivo.

Reconhecer a impossibilidade de produzir uma verdade e/ou de atingir uma totalidade
na compreensdo do interesse de estudo nos leva a refletir que as produgdes tecidas sdo
ficcionais, ndo representacao da “realidade” (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018). Implica também
pensar na nossa precariedade em arrematar fios em busca dessa compreensao, pois, como
reflete Morin (2005) produzimos incertezas, incompletudes e desordem. As compreensdes
tecidas sdo, portanto, inacabadas e desvelam uma faceta de tantas outras interpretacées que
podem ser criadas (FERRACO; ALVES, 2015).

Mesmo assim nos permitimos pensar que as imagensnarrativas produzidas evocam
saberesfazeres sobre género, pautados pelo viés do determinismo bioldgico (NICHOLSON,
2000) e guiados pelo essencialismo da identidade (HALL, 2014). Essas produc¢des de
saberesfazeres evidenciam estratégias que intentam a homogeneizacdo e padronizacdo dos
corpos infantis firmados no binarismo masculinidade/feminilidade. Dessa forma, algumas
praticas pedagodgicas sao produzidas para reforcar a identidade considerada “normal”, ou seja, a

gue esta de acordo com o sexo bioldgico da crianga. Quando as criangas fabricam linhas de fuga
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(DELEUZE; GUATARI, 1995), fabricam uma antidisciplina as redes de vigilancia (CERTEAU, 1998),
as educadoras produzem a leitura de uma sexualidade “desviante” sobre esses corpos.

Mesmo que algumas praticas pedagdgicas intentem a constituicdo de uma base sdlida
para cdlculos de controle dos corpos infantis em torno das padroniza¢des de género, as praticas
pedagogicas, a partir da abertura a experiéncia (LARROSA, 2002), sdo desterritorializadas
nos/com os cotidianos, possibilitando a emergéncia de outros territérios (DELEUZE; GUATTARI,
1995). Essa capacidade de (re)invencdo é forca motriz para produzir vida, acontecimentos,
tessitura de saberes que desloca e perfaz a cultura do local (MACEDO et al., 2002), em praticas
(mesmo imperceptiveis) se somam a outras invenc¢des, cooperando na criacdo da cultura de

outros espagostempos.
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