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Resumo

O presente texto propGe algumas reflexdes acerca da formagdo docente e suas contribui¢cdes para a ressignificacao
da pratica pedagogica no contexto da pandemia. Objetiva compreender a relevancia do tema em questao, por
meio de uma pesquisa de carater bibliografico e descritivo, a qual visa dialogar, de forma critica, a respeito da
pratica pedagdgica. O contexto pandémico torna emergente a necessidade de rever as praticas docentes, para que
estas possam ser desenvolvidas de modo significativo para o aluno e para o professor. Para tal exigéncia, busca-se
discutir e refletir estratégias em torno das tecnologias digitais, por meio da inovacdo e da reorganizagdo das acGes
docentes, estas evidenciam e oportunizam novas possibilidades de aprendizagens, mediante uma perspectiva
contextualizada.
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La formacion docente en el contexto de la pandemia: resignificacion de la practica de la pedagogia

Resumen

El presente texto propone algunas reflexiones sobre la formacién docente y sus aportes a la redefinicién de la
practica pedagogica en el contexto de la pandemia. Objetiva comprender la relevancia del tema en cuestion, a
través de una investigacion bibliografica y descriptiva, que pretende dialogar, criticamente, sobre la accion
docente. El contexto pandémico hace que surja la necesidad de revisar las practicas docentes, para que puedan
desarrollarse de manera significativa para el alumno y el docente. Para tal requerimiento, una dindmica en torno a
las tecnologias digitales, a través de la innovacidén y la reorganizaciéon de las propuestas curriculares de las
instituciones educativas, brinda oportunidades para nuevas posibilidades y habilidades, a través de una
perspectiva contextualizada.
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Introdugao

Desde meados de 2020, iniciamos e vivenciamos, no Brasil, um contexto pandémico
(COVID-19)*. Uma das alternativas para controlar a propagacio do virus foi o isolamento social,
influenciando na condugao e na mobilizagdo de determinadas atividades do contexto
educacional, as quais passaram a ser desenvolvidas de forma remota para que pudessem ter
uma continuidade sem prejudicar principalmente a aprendizagem dos alunos, independente da
etapa de ensino. Tudo precisou ser (re)adequado, inclusive a rotina escolar, a qual demandou
uma nova organizagao por parte tanto dos discentes, que passaram a ter aulas on-line e remota
em suas casas, como dos docentes, que conduziriam estas aulas. Porém, ndao houve mudanca
apenas no local em que o ensino e a aprendizagem aconteciam, mas também foi preciso
adequar o formato para que esses processos (de ensino e de aprendizagem), de fato, fossem
idealizados e colocados em pratica.

A impossibilidade de realizar os encontros presenciais entre professores-alunos, devido
as medidas de isolamento social, fez emergir a necessidade de uma formag¢do mediada por
recursos tecnoldgicos, como uma alternativa para mobilizar os saberes no processo de
aprendizagem. Assim, a pratica pedagdgica teve de ser reinventada. A situacdo pandémica
mostrou que os processos de ensino e de aprendizagem podem ocorrer em diferentes espacos
e tempos, contudo para tanto foi imprescindivel que os docentes saissem da zona de conforto
e, repentinamente, buscassem novos modos e formas de conduzir o processo educacional. Os
professores reelaboram sua pratica docente, utilizando as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) como recurso elementar na consolidacdo da acdo docente, para que os
alunos pudessem continuar aprendendo e se desenvolvendo.

Diante disso, é fundamental refletir acerca da ressignificacdo da pratica pedagdgica e do
processo formativo para os docentes no ambito da educacdo. O processo de formacdo de

professores abrange uma série de fatores e elementos, os quais serdao tratados no decorrer do

* A Covid-19 é caracterizada por infec¢do respiratdria aguda causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), com potencial
grave e de elevado grau de transmissdo pela populacdo, demandando afastamento social para seu controle.
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texto, considerados fundamentais para a mobilizacdo dos saberes docentes. Em suma, tais
fatores e elementos sdo relevantes para o ser docente.

Embora a formacdo de professores ja tenha diretrizes institucionais claras, cada
momento histérico vivenciado impde uma andlise critica reflexiva em torno da formacgao
docente, para assim ressignificar a prdtica pedagogica e (re)construir habilidades e
competéncias. Uma vez que, na sociedade contemporanea, a educagao esta presente no dia a
dia das pessoas, cumpre repensar a pratica pedagdgica para ela acompanhar as exigéncias
impostas pelo momento. Desse modo, é preciso se atentar ndo apenas para a formacao inicial
de professores, mas, e sobretudo, para a complementacdo dela por meio da formacdo
continuada, tendo em vista a construcdo de novos saberes e a atribuicdo de novos sentidos
para a docéncia.

Este estudo tem carater descritivo e bibliografico. De acordo com Medeiros (2004, p.
51), a pesquisa bibliografica “é aquela que busca o levantamento de livros e revistas de
relevantes interesses para a pesquisa que serd realizada”. Deste modo, o presente texto
justifica-se por suscitar uma reflexao sobre a importancia da presenca das tecnologias digitais
na formacdo de professores para a docéncia, tendo em conta a necessdria reorganizacdo
curricular no contexto de pandemia e a oportunidade de oferecer aos alunos aulas mais
dinamicas e criativas. Portanto, cabe ao professor valer-se de uma metodologia inovadora e ndo
apenas usar as metodologias tradicionais.

Durante o processo de sua formacgao, o professor toma conhecimento de seus fazeres e
afazeres, dos desafios, dos limites, que ird encontrar para construir sua identidade profissional.
Em tempos de pandemia, de forma repentina, ele precisou se reestruturar e se reorganizar para
dar conta da nova realidade. Mesmo assim, ainda foi alvo de inumeras criticas, demonstrando a
falta de conhecimento de todo o trabalho exercido pelo docente, que, sem tempo ou formacgao
adequada, precisou ministrar suas aulas de forma remota e ndo deixar que seus alunos saissem
prejudicados. Mas, por outro lado, mesmo que de forma atropelada, ele foi em busca de novos
recursos que poderiam lhe ser Uteis, ressignificando, assim, a pratica pedagdgica, dando
significados a docéncia e seus envolvidos diante desse cendrio.

Assim, para dar conta dessa discussdo, além da presente introdugdo e das consideragoes
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tecidas ao final, o texto esta organizado em trés subdivisdes tedricas. A primeira trata sobre a
pratica docente e os desafios enfrentados no contexto pandémico. A segunda apresenta a
guestdo da formacdo docente e do uso das TDIC, recurso tdo necessario para a docéncia

durante a pandemia. Na terceira, entdo, discute-se a ressignificacdo das acdes pedagdgicas.

A pratica docente durante a pandemia: conhecer para interceder

O momento em que vivenciamos, a pandemia requereu, e ainda requer, mudancas e
renovag¢des na pratica pedagdgica, principalmente para o quadro docente, visto que nenhum
profissional estava preparado para encarar o contexto imposto e os desafios dai advindos. Esta
conjuntura descortinou barreiras para o desenvolvimento das aulas remotas, como o baixo
investimento educacional (poucas ferramentas para o uso dos profissionais), bem como a falta
de politicas efetivas de formacdo voltadas as tecnologias e a valorizacdo docente para o
exercicio da profissdo.

Vivenciamos um periodo histdrico, diante de urgentes, necessarias e inevitaveis
mudancas para o espac¢o educacional, uma vez que a educacgdo é essencial para o ser humano,
e o conhecimento é um diferencial na sociedade em constante avang¢o tecnoldgico. Com a
moderniza¢dao ao nosso alcance, as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicag¢do vieram
para facilitar a comunicagdo e a interagdao entre as pessoas. Entretanto, como bem apontam
Macedo e Neves (2021), no contexto educacional ndo foi muito facil a implementacdo do
aparato tecnoldgico, isso porqgue nem sempre o acesso a internet era possivel, nem todos os
professores sabiam como lidar com ele, ndo conheciam as ferramentas on-line, e ndo havia
tempo para serem preparados adequadamente e, de certa forma, a escola entrou na casa das
pessoas e ela precisou se adaptar a isso.

Apesar de tudo, essa realidade das TDIC veio para ficar, mas nao se pode ter a ilusdo de
gue elas, por si sds, desenvolvem a aprendizagem. Diante disso, é necessdario desencadear uma
reflexdo direcionada para o processo pedagdgico tecnoldgico aplicado nas escolas e para a
formacdo de professores nos dias atuais. Kenski (2001, p. 56) aponta que: “As tecnologias da

informacdo e da comunicacdo devem ser utilizadas para integrar a escola e a comunidade, de
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tal sorte que a educacdao mobilize a sociedade”. Portanto, o professor precisa estar atento para
o papel que as tecnologias digitais desempenham no contexto atual e na sua possibilidade de
promover a inclusdo social e educacional.

Considerar o conhecimento do qual o estudante ja possui é relevante, ou seja, muitas
vezes ele vem para escola, trazendo uma bagagem grande de aprendizagens, construida, seja
de modo formal ou informal, no seio familiar, no seu meio social ou em outras instituicdes de
ensino. O professor ndo pode desconhecer esse fato, uma vez que ele serd o mediador dos
recursos digitais disponiveis aos alunos. Assim, ndo basta somente disponibilizar os recursos,
mas é necessario saber operar estas ferramentas, promovendo, desse modo, a inclusdo digital.
Manter-se conectado ao mundo digital € um movimento em construcdo, contudo, embora nem
todas as instituicdes de ensino possuam o amplo acesso a rede digital, gradualmente é possivel
ir informatizando a todos.

A pandemia ocasionou o distanciamento social e a restricdo na entrada a alguns
estabelecimentos, inclusive nas escolas. Mediante Portaria n.2 188/2020, o Ministério da Saude
declarou Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, levando estados e municipios
a colocarem em vigor documentos legais e normativos para enfrentar a pandemia. O Conselho
Nacional de Educag¢do — CNE — aprovou Parecer n.2 5/2020, com diretrizes para reorganizar os
calendarios escolares e realizar atividades pedagdgicas, as quais deixaram de ser presenciais e
passaram a ser remostas. Explicita o documento: “Minimizar a necessidade de reposicao de
dias letivos a fim de viabilizar minimamente a execuc¢do do calenddrio escolar deste ano e, ao
mesmo tempo permitir que seja mantido um fluxo de atividades escolares aos estudantes
enquanto durar a situacao de emergéncia” (BRASIL, 2020a, p. 7).

Portanto, diante desse parecer, emergiu a necessidade de uma nova organizacao
educacional dos professores, os quais, a partir de seus lares, foram instigados a exercer sua
profissdao, oportunizando o acesso aos estudantes ao ensino remoto. Isso acarretou uma
mistura entre o espaco privado e o de trabalho, tudo ocorrendo em um mesmo lugar. Pesquisar,
planejar, organizar, preparar aulas e materiais sempre foram demandas dos docentes. No
entanto, além de pesquisar, planejar e organizar conteddos, ao longo da pandemia, foi

necessario que os professores aprendessem da forma mais rapida possivel e acessivel como
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conduzir o momento de ensino remoto, para levar tudo isso até os alunos. Além disso, gravar,
editar aulas, organizar atividades para disponibilizar em plataformas digitais também passaram
a fazer parte da rotina docente. Em sendo assim, foi por meio das ferramentas digitais que o
professor buscou se aproximar dos alunos, sem perder o vinculo e sem deixar de dar
continuidade ao ensino e a aprendizagem.

Propor objetivos e desenvolver formas de intervencdo é fundamental para o
desenvolvimento da pratica pedagédgica. A formacdo de professores atribui valores e direcbes
gue norteiam o caminho a ser seguido para construir o curriculo, além de investigar o contexto,
reconhecer suas especificidades, atribuindo, assim, novos métodos.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), um documento norteador do
ensino brasileiro, explicita por meio das competéncias gerais, a importancia de compreender,
entender e utilizar as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma significativa,
reflexiva e ética durante as diversas praticas sociais, inclusive no ambito educacional, a fim de
propiciar diversas formas de aprendizagens, de modo a torna-las atrativas e significativas. Para
gue elas propiciem a aprendizagem, é essencial que elas cumpram seus propdsitos, quais sejam
a comunicacado e a disseminacgao da informacao.

Através do uso das TDIC, foi possivel chegar aos lares dos alunos de forma rapida e estar
conectado com muitas pessoas sem sair de casa. Assim, o uso das TDIC ganhou status em todos
os segmentos da sociedade, principalmente na esfera educacional (BRASIL, 2020a). Com a
adaptacdo dos profissionais docentes aos novos recursos, como o uso das plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem, sendo que estes até entdo eram utilizados prioritariamente pelo
Ensino a Distancia (EaD), toda essa situacdo gerou grandes desafios e tensGes para o espago
educacional presencial (SANTANA; SALES, 2020), ja que a grande maioria das instituicdes de
ensino, professores e alunos ndao estava preparada para utilizar as TDIC e transformar o
ambiente familiar em espaco de trabalho/estudo.

A reestruturacdo do fazer pedagégico se deu de forma concomitante ao processo de
adaptacdo tecnoldgica dos docentes. A prioridade esteve voltada em garantir o acesso a
educacdo para todos de forma igualitdria, porém isto ndo se concretizou logo de inicio, pois,

enguanto alguns professores ja tinham alguns conhecimentos prévios acerca das ferramentas
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digitais disponiveis para a mediacdo das aprendizagens, em contrapartida, outros, ndo tinham o
habito de utilizar a internet na sua rotina pessoal e/ou profissional.

Para Moran (1999, p. 31), “na educacdo, o mais importante ndo é utilizar grandes
recursos, mas desenvolver atitudes comunicativas e afetividade favoraveis”. Se antes o
professor deveria estar sendo formado continuamente para acompanhar a evolucdo
tecnoldgica no meio em que os alunos e a sociedade estavam inseridos, neste momento se
tornou indispensavel e primordial dominar esses conhecimentos para poder garantir o ensino
de forma virtual.

Conforme pontuam Santos, Jorge e Winkler (2021), cada vez que novo recurso
tecnoldgico é integrado aos ambientes de ensino, especialmente espacos virtuais de ensino e
aprendizagem, sdo lancados novos desafios, pois demandam novos saberes, mas,
consequentemente, acabam estreitando a interacdo entre professores e estudantes e criando
espacos mais dinamicos, ludicos e interativos. Os autores ainda esclarecem que os estudantes
possuem capacidades cognitivas mais amplas e recebem com mais facilidade novas dindmicas,
seja pela curiosidade, seja pelo interesse em descobrir novas habilidades. Por outro lado,
destacam que os professores ainda estdo em fase de adaptacdo, uma vez que tém mais
dificuldades de manuseio, sendo que os recursos tecnoldgicos evoluem constantemente.

Segundo Costa (2013), para haver a integracdo entre as tecnologias e os conteudos
escolares, é vital a presenca das TDIC na formacdo dos professores, uma vez que elas tém o
papel de capacitar, ampliando novos saberes para que os docentes possam atuar com as
tecnologias e encarar os desafios educacionais, como os impostos pela pandemia da COVID-19.

Mas para ensinar com tecnologias é preciso também aprender com as tecnologias,
discutir coletivamente estratégias de reconstrucdo da acdo do professor em um movimento
permanente, do qual todos se beneficiam. Ou seja, 0 acesso as tecnologias e a utilizacdo delas
podem alterar a dindmica da aula, torna-la mais instigante e problematizada, assim pode
provocar mudancas pedagégicas, garantindo uma educac¢do de qualidade.

Desta forma, Valente (2013, p. 42) menciona a necessidade de dar visibilidade aos
“aspectos inovadores relacionados ao uso das TDIC na educacdo”. Para que a inovagdo na

escola ocorra, é essencial que as praticas pedagogicas, assim como a a¢do docente, alcancem
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novas dimensdes no que diz respeito a criar um ambiente propicio para comunicacdo,
interacdo, resolugao de problemas, de maneira interdisciplinar, com o intuito de estimular o
raciocinio e o desenvolvimento dos alunos. Nesse cendrio, com a ajuda do professor, os alunos
poderdao desenvolver suas potencialidades por meio da interacdo e compartilhamento na
construcdo do conhecimento, construindo novas competéncias para conseguirem alcancar a

autonomia individual e coletiva.

A formacgao docente e as tecnologias: contexto e implica¢bes para a docéncia

Ser professor é uma tarefa dificil e complexa. A sociedade exige que ele seja
multiprofissional. A correria do dia faz com que as familias atribuam a escola algumas das
funcdes, que seriam dela. Portanto, cumpre ofertar ao futuro professor uma formacdo que o
prepare para superar as dificuldades que serdao encontradas no espaco escolar, propiciando-lhe

a aquisicao de diversos saberes. Afinal,

Os professores sao sujeitos do conhecimento e possuem saberes especificos ao
seu oficio [...] A pratica deles, ou seja, seu trabalho cotidiano, ndo é somente
um lugar de aplicacdo de saberes produzidos por outros, mas também um
espaco de producdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes que lhe
s30 proprios (TARDIF, 2014, p. 237).

Nessa o6tica, o autor enfatiza ser o professor um mediador de conhecimentos, detentos
de saberes, responsavel pela conducdo, construcdo e reconstrucdo do espaco educacional,
assim deveria ter o direito de discorrer sobre a sua propria formacdao e sobre as suas
necessidades. O professor é a pessoa que mais conhece as necessidades e as dificuldades dos
espacos escolares. E relevante considerar seus anseios e sugestdes para as melhorias e os
avancos necessarios em prol de uma educacdo inovadora e que atenda as expectativas da
sociedade em geral.

Em vista disso, tais aspectos do contexto social educacional requerem do docente novas
formas de direcionar sua pratica, sendo que, “a profissdo docente é uma pratica educativa, é

uma forma de intervir na realidade social, no caso mediante a educag¢dao” (PIMENTA;
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ANASTASIOU, 2008, p. 178). Portanto, ja que a educacdo é uma pratica social que interfere na
relacdo direta e constante entre a teoria e a pratica, “é nosso dever como educadores, a busca
de condi¢BGes necessarias a sua realizacdo” (VEIGA, 1989, p. 16). Nesse caminho, a formacdo
docente carece estar em consonancia com as exigéncias atuais.

Na maioria das vezes, os futuros professores recebem uma formacao
descontextualizada, em que sdo trabalhados temas ultrapassados, apenas voltada a cumprir
curriculo estabelecido e metas prescritas, em suma uma formacdo simplista e prescritiva, sem
fins intencionais. E preciso mudar essa realidade, pois como muito bem defende Habermas

(1991, p. 14):

Formacgdo docente supde uma jungao criativa de teoria e pratica. Enquanto
individuo, o educador, é um ser particular. Enquanto pessoa é um ser de
relacdo da vida cotidiana. Neste acontecer histdérico, o docente tece
alternativas da cotidianidade e vai acumulando uma vivéncia que o marca,
profundamente como sujeito social. E precisamente a trajetéria do ser
relacional que recomenda uma formacdo contextualizada pela pratica de
ensino, como espaco de ressonancia das tematizacGes e das argumentacgdes.

Na perspectiva do autor, a formacao docente deve ser um espaco de reflexao, de
didlogo, troca de saberes, experiéncias e vivéncias. Tais trocas propiciam a consolidacdo de
novas estratégias e transformacbes no meio social e educacional. Para tanto, é relevante
espacos de formacdo que viabilizem os momentos de troca, inovacdo e reinvencdo. Para ser
professor, é necessdrio estar em entrosamento com os mais inUmeros e diversos saberes,

indispensaveis a acdo docente,

A partir da perspectiva de que a docéncia acontece na associacdo dos saberes
constituidos ao longo da vida, integrando a formacdo inicial, os novos saberes
e novos sentidos gerados com o exercicio da docéncia, no bojo da constituicdo
da vida dos professores, afirmamos a composicdo de contexto dialdgico nos
processos formativos, gerando continuamente os sentidos da docéncia
(ZUCOLOTTO; COCO, 2015, p. 88).

A educacdo é formada por um conjunto de conhecimentos, que abrangem fatores

historicos, socioculturais e politico-econémicos. Dessa forma, tais aspectos se interligam ao
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papel de ser professor, o qual deve ser responsdvel por compreender e dissolver técnicas, por
meio de exigéncias que se manifestam pelos alunos e espacos educacionais, requisitando-lhe
efetivas mudancas. Contudo, é oportuno pensar a formacdo de professores associando as suas
experiéncias construidas e internalizadas anteriormente e as novas que necessitam ser
incorporadas as estruturas ja existentes.

A Lei n.2 13 005, de 25 de junho de 2014, que dispde sobre o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e discute outras iniciativas, pressupde, na Meta 15, “que todos os professores e
as professoras da educacdo bdsica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL, 2014). Mas é preciso ir
além das bases legais, cumpre promover politicas publicas que assegurem e garantam uma
formagao docente fundamentada e regulamentada para o trabalho colaborativo, baseando-se
em suas especificidades no espaco educacional.

A formacdo docente é amparada por embasamentos legais, assim, o foco das politicas
educacionais é apresentado como possivel encaminhamentos de solu¢des para os problemas
educacionais, promovendo a qualidade e os avangos no ensino e a aprendizagem dos alunos.

Imberndn (2016, p. 39) entende que:

Os sistemas politicos veem os professores como um grupo fundamental para
difundir determinada ideologia, com uma fung¢do de submissao e dependéncia
aos poderes estabelecidos, assim tentam controlar a educa¢do das pessoas
porgue ela é importante para ver e analisar a realidade social.

Fica evidente que as agdes apresentadas pelos programas de formacgao continuada sao
percebidas pela visdo dos profissionais de educacdo, como receptores e executores. Dessa
forma, torna-se imprescindivel refletir, discutir e criar espacos de didlogos, a fim de elencar
propostas colaborativas que oportunizem a integralizacao da educagdo e o acesso para todos.

Compreender as relacbes estabelecidas entre a teoria e a pratica requer uma visdo
integrada, um olhar atento e reflexivo, no campo da educagao “[...] globalizada da fungdo social
de cada ato de ensino, sempre confrontada e reconstruida pela prdpria pratica e pelo trato com

os problemas concretos dos contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a chave de

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e022067

(10]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1350

@ ARTIGO
USF | norizonTEs

froeee——— . . ’
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes v40i1.1350

toque que acionaria uma nova postura metodolégica” (GATTI, 1997, p. 57). A teoria e a pratica
precisam caminhar juntas e, ndo, meramente, como uma consequéncia da outra.

Segundo Freire (1997, p. 25), “[...] quem forma se forma e reforma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado”. E necessario pensar com atengdo na formacdo de
professores, pois ela carece estar em consonancia com o contexto histdrico (espago-temporal),
como o que se deu, quando a pandemia veio exigir uma nova forma de atua¢do e os espacos

educacionais foram intimados a reorganizar e reestruturar seus ambientes.

Os contextos educacionais assim como a vida exigem um sujeito flexivel, com
grande capacidade de adaptagdo, que seja capaz de solucionar problemas, isso
sé é possivel se pensarmos em uma formagdo e preparagdo profissional que
considera a nao linearidade, as incertezas, as mudangas e a adaptacgdo (DINIZ;
GIMENEZ, 2016, p. 90).

A Resolugdo CNE/CP, n.2 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Bdsica (BNC-Formacao), e
em seu anexo sdo apresentadas as competéncias gerais docentes e a necessidade pela busca de
“solugdes tecnoldgicas para uma evolugao das praticas pedagdgicas” (BRASIL, 2019, p. 13). As
TDIC estdo também presentes na a¢do de planejamento e ensino, para subsidiar a
aprendizagem e, assim, ao docente cabe incorporar seu uso em sua pratica pedagdgica, com o
objetivo de favorecer a aprendizagem e transformar a educagdao (BRASIL, 2019a). A formagao
continuada de professores, segundo Costa, Santos e Martins (2020), caracteriza-se como um
espaco de reflexao, de atualizagdo e de aprofundamento de saberes, bem como de interacao
com novos conhecimentos, desenvolvimento de experiéncias e ampliacdo de competéncias
profissionais. Nesse contexto, a formagao continuada de professores é entendida, conforme o
artigo 4.2 da Resolu¢gdo CNE/CP n? 1, de 27 de outubro de 2020, como componente
fundamental da profissionalizacdo dos docentes na condicdo de atores formadores de
conhecimentos e culturas, assim como orientadores de seus educandos nos caminhos da
aprendizagem, a fim de que haja a constituicdo de competéncias, visando ao complexo

desempenho da cidadania e da qualificagao para o trabalho (BRASIL, 2020b).
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Acreditamos ser importante realizar profundas transformacdes no processo de formacao
de professores e que sejam desenvolvidos programas novos. Ndo apenas aqueles que
transfiram para a tecnologia os processos de ensino e de aprendizagem na forma que ocorre na
sala de aula, mas que consigam estabelecer o qué, o como, o porqué e o para qué, a quem e
para quem servem as tecnologias. Uma formagao para o professor que contemple o uso
apropriado das tecnologias digitais na acdo docente, de forma pratica, coerente e em beneficio
ao ensino e a aprendizagem. Com a apropriacdo adequada, o professor conscientemente
estabelece o uso das TDIC na educagdo, com condi¢des necessarias de mediar o conhecimento
por meio das ferramentas digitais.

Segundo Libdaneo (2001, p. 10), é preciso uma formacdo “que o auxilie a ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos universos
culturais”. A relacdo formacdo de professores, educacdo e novas demandas emergentes da
sociedade implicam em desafios e perspectivas em relacgdo & pratica pedagogica e as
tecnologias digitais.

A pandemia do Covid-19 acarretou rapidas transformacgdes sociais, como o afastamento
social repentino, o qual obrigou principalmente os docentes a irem em busca de novos meios
de comunicacdo no ambito educacional. Logo, as instituicdes de ensino tiveram que se
reinventar e transformar sua pratica pedagoégica de modo a possibilitar o acesso a educacao
para todos, bem como um olhar para a formacdo que atendesse as demandas daquele
momento. Para dar conta da nova realidade, os professores tiveram que ir em busca de novas
informacdes, aperfeicoar seus saberes acerca dos TDIC, para mediar o seu ensino. Como bem
pontua Noévoa (1991, p. 26): “a formagdo nao se faz antes da mudanca, faz-se durante,
produz-se num esforco de inovacdo e de procura aqui e agora dos melhores percursos para a
transformacao da escola”.

Para Kenski (2012, p. 19), as tecnologias sempre se fizeram presentes na escola, pois ela
“[...] engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar
em todas as épocas e, aqui, compreende-se suas formas de uso, suas aplicacbes”. Mas a autora
também elucida que as tecnologias se referem especificamente “[...] aos processos e produtos

relacionados com o conhecimento proveniente da eletrénica, da microeletrénica e das
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telecomunicacgdes; seu principal espaco de acdo é virtual e sua principal matéria-prima é a
informacgdao” (KENSKI, 2012, p. 25). No entanto, é preciso estar atento aos mecanismos como
ferramenta necessaria e ndo abusiva para a acdo pratica do desenvolvimento dos processos
pedagdgicos. Conforme Kenski (2012, p. 106), a formacado dos professores para o uso dessas

novas tecnologias deve

Identificar quais as melhores maneiras de usar as tecnologias para abordar um
determinado tema ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a
aliar as especificidades do ‘suporte’ pedagdgico (do qual ndo se exclui nem a
classica aula expositiva nem, muito menos, o livro) ao objetivo maior da
gualidade da aprendizagem de seus alunos.

Um dos desafios da formacgdo para o uso das tecnologias é desenvolver nos professores
a capacidade para perceber a potencialidade dos recursos educacionais digitais. Essa concepcao
vai além daquela predominante nos cursos de formacdo docente, os quais focam no
treinamento para o manuseio correto do computador, deixando de lado o potencial
metodoldgico das ferramentas.

Assim, continua Kenski (2012), os usos de diferentes tecnologias digitais, por exemplo
em cursos presenciais, demandam novas habilidades dos docentes, além de estratégias e
dinamicas diversificadas para apresenta-las em sala de aula. Muita coisa muda: desde a
apresentacdo e a organizacdo dos conteldos, até a realizacdo de atividades, a distribuicdo dos
tempos, a definicdo das formas de participacdo de professores e alunos e o processo de
avaliagdo (KENSKI, 2012, p. 111). As ferramentas tecnoldgicas, (re)contextualizadas para o
ambiente escolar, se caracterizam como um imprescindivel instrumento de mediagdo
pedagodgica.

Contudo, a preocupacao é promover uma formacao inicial e continuada dos professores
para o uso dessas ferramentas. Esse devera ser o principal desafio da escola contemporanea e,
de modo particular, no contexto da pandemia. Com esse ambiente de formacao continuada, os
docentes poderdao proporcionar a escola as transformacfes necessarias, a partir de suas
praticas pedagdgicas.

Uma pratica deve acompanhar a rdpida difusdo e acesso aos saberes produzidos na
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cibercultura, sem perder de vista a formagdo humana baseada nos saberes acumulados
historicamente. Dentre as politicas educacionais para a inclusdo tecnoldgica, as bases legais
destacam que as ferramentas digitais oportunizam e desenvolvem uma visdao mais critica por
meio de atividades significativas e de acordo com cada etapa da educa¢do em didlogo com as
necessidades locais. Isso significa que, nos dias atuais, a educacdo necessita ser pensada e
planejada para ser trabalhada de forma integral, ou seja, para que isso se torne real e se
concretize. Os recursos digitais contribuem para que, de forma continua, haja uma transicao
para que ocorram mudancgas significativas na aprendizagem dos alunos, contudo a formacao
docente deve ser voltada a este contexto, a fim de auxiliar os professores a desempenharem
suas fungdes docentes.

A instituicdo escolar precisa estar atenta e, na medida do possivel, acompanhar o
avanco tecnoldgico, para que tal acdo acompanhe esse processo em prol do ensino e da
aprendizagem. A formac¢do docente contribui para os processos de ensino e de aprendizagem,
assim ressignificando praticas educativas e construindo novos saberes. Oliveira e Oliveira (2017,
p. 104) discorrem que “A pratica pedagdgica é o momento onde ocorre o processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, momento que se se exerce todo um planejamento tracado”. O
processo de formacdo docente contribui significativamente para os processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos. Segundo Moran (2009), as tecnologias digitais também sdo
reconhecidas como um apoio da pratica educativa, sdo meios que intermedeiam esses
processos. As ferramentas tecnoldgicas permitem aos professores a realizacao de atividades

variadas e diferenciadas, além de inovadoras, o que resulta na aprendizagem discente.

As tecnologias na pandemia e pds-pandemia: ressignificacao das praticas pedagdgicas

As praticas pedagdgicas no contexto da pandemia tornaram-se um enorme desafio no
gue tange a construcdo das aprendizagens. O espaco das interacdes e a construcdo de
conhecimento, por meio das experiéncias vivenciadas e compartilhadas dentro dos muros da
escola, deixou de ser presencial e, repentinamente, todos os envolvidos passaram a estudar em

suas proprias casas. A vida escolar entrou em distanciamento social, e a aprendizagem e o uso
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das tecnologias passaram a fazer parte didria de uma sala de aula, porém no formato virtual. O
guadro verde, o giz branco e colorido e outros mecanismos visuais usuais de uma sala de aula
foram trocados pela tela de um computador, de um notebook, de um tablet ou de um
smartphone e, muitas vezes, esses recursos precisavam ser divididos com mais membros da
familia, pois nem todos estavam preparados para este momento.

O grande desafio da escola no inicio da pandemia foi enfrentar o distanciamento social e
afetivo, ja que até entdo a presenca dos alunos e dos profissionais da escola preenchiam os
espacos fisicos, onde eram compartilhados momentos de relacdes afetuosas, necessarios para a
humanizacdo do ser humano. Manter vinculos através de uma tela virtual imp6s dificuldades de
relacionamento, de aprendizagem e de desenvolvimento das habilidades dos alunos. Todas as
formas de ensino que, antes eram conduzidos presencialmente, tiveram que ser adaptadas,
com contato distanciado e visualmente esfriado.

Diante dessa nova realidade, alguns questionamentos foram evidenciados pela grande
maioria dos docentes: como realizar as a¢des pedagdgicas, usando as ferramentas tecnolégicas,
guando o sistema vigente que sustenta a escola publica ndo o priorizou antes, conforme
expdem os documentos legais que abordam uma formacdo docente voltada as tecnologias? De
gue forma o professor alcangaria os seus alunos, quando ndo havia recebido uma formacao
adequada que o instrumentalizasse para manusear recursos oferecidos pelo uso das
tecnologias? S3do questdes que desencadeiam muitas discussdes sobre o contexto vivenciado.

E fato que a educac¢do muito antes do isolamento social emergente da COVID-19 ja vinha
atravessando fases complicadas, o que sé foi potencializado pelo distanciamento social, que a
colocou diante de um dilema que precisa ser refletido para que se possa dar continuidade ao
processo e alcancar éxito no fazer pedagdgico. A grande duvida é se esse momento estd sendo
utilizado para um (re)pensar a construcao dos processos pedagdgicos da escola, como espaco
de reflexdao e de inovacdo diante do novo desafio de instituir uma nova pratica pedagdgica.

Segundo Libaneo (2020), cumpre valorizar a escola, refletir sobre algumas velhas
adversidades, como por exemplo, o enfraquecimento das discussdes pedagoégicas no ambiente
das politicas publicas; o descaso quanto aos fatores intraescolares, tendo por base o (in)sucesso

dos alunos; e a reducdo dos investimentos na educac¢do. Para Libdneo (2020), o contexto da
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pandemia deve levantar algumas questdes, dentre elas: para que servem as escolas? E ao
mesmo tempo cabe pensar em uma pauta pds-pandemia que abranja as questdes éticas e as
guestdes pedagdgicas, sempre priorizando a qualidade no ambiente da sala de aula. E assim ele
propde uma revisdo urgente nos conteudos abordados na formacdo inicial dos cursos de
preparacdo para os professores, pois os conteddos que vém sendo trabalhado ndo estdo
preparando politica e pedagogicamente os docentes para enfrentar os desafios atuais da sala
de aula.

Ressignificar a pratica docente tornou-se necessario para a mediacdo do conhecimento.
Portanto, foi necessario reinventar sua acdo docente, além de adaptar a forma de dar aulas
para atender as necessidades atuais. No ambito da educacao, as politicas publicas nem sempre
sao suficientes para garantir o acesso a todos os envolvidos, sendo ainda restrito o amplo

acesso as tecnologias para todos. Silva e Silva (2012, p. 30) destacam:

Esse cendrio permite com que visibilizemos um conjunto de estratégias
politicas que, desde a emergéncia de uma escola criativa, produza sujeitos
economicamente Uteis. Isso desencadearia, por um lado, a formacdo de
sujeitos inovadores e empreendedores, por outro lado, promoveria uma
intensa gestao performativa da docéncia.

Porém, em tempos de reinven¢do de praticas pedagdgicas, os docentes terdo muito
trabalho pela frente para poder atender aos estudantes, e assim, corrigir as lacunas deixadas
nas aprendizagens com os recursos tecnoldgicos. A oferta de recursos tecnoldgicos e o
investimento na infraestrutura do ensino precisam ser efetivados pelo sistema de ensino. Nesse
contexto, o estudo de Sales et al. (2021, p. 9) ressaltam que novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo devem ser utilizadas como ferramentas pedagdgicas inovadoras, a
fim de construir conhecimento cientifico relevante, que utilize, de forma dinamica e interativa,
linguagem apropriada aos estudantes.

Corroborando Sales et al. (2021, p. 9), acreditamos que, no cendrio pés-pandemia, sera
necessario implementar estratégias didaticas inovadoras, criar espagos multidisciplinares com
fins estimulantes e desafiadores. De acordo com a compreensdo de Dionizio e Paiva (2021, p.

13), a utilizacdo de tecnologias digitais em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem apds o
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periodo de pandemia da Covid-19 pode fortalecer as acdes pedagdgicas, gerar maior motivacao
e intera¢do entre o estudante e o professor e entre os préprios estudantes, além de facilitar a
aprendizagem. Os autores concluem que é certo que, ao final da crise sanitdria imposta pela
Covid-19, muitos professores retornarao a metodologia convencional, no entanto, supdem que
a maioria utilizard ferramentas tecnoldgicas digitais educacionais em suas aulas.

Entre as reflexdes destacadas para pds-pandemia, de acordo com Libaneo (2020), é
urgente aprimorar as formas de gestdo, pois as suas praticas sdo e devem permanecer sendo
educativas, tendo em vista melhorar a formacao das coordenagdes pedagdgicas para que estas
possam ajudar o trabalho dos professores nas salas de aula. Libaneo (2020) reitera a nao
possibilidade de perpetuacdo das aulas virtuais e insiste ser preciso ensinar os professores a
resistir a elas. Ao se posicionar diante das tecnologias educacionais, Libaneo (2020) afirma nao
ser contrario ao uso dessas, porém acredita que perpetuar aulas virtuais no ensino publico é
incentivar ao fracasso escolar, ou seja, seria uma anomalia pedagdgica, e complementa
afirmando que isso vai contra o trabalho dos professores e, em contrapartida, reduz o seu
nuimero. Para ele, torna-se prioritario formar para a competéncia do trabalho dos professores,
pensando em melhores saldrios, em qualificar os profissionais.

A integracdo significativa das tecnologias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem tem levado a grandes discussoes, assumindo papel de destaque entre os desafios
da educagao contemporanea. Portanto, se torna fundamental elaborar um projeto
politico-pedagdgico com elementos de apoio para a pratica educativa. No entanto, os processos
de ensino e de aprendizagem precisam estar acondicionados as tecnologias digitais ja
conhecidas e utilizadas pelos alunos. Deve-se, entdo, considerar as tecnologias como uma
complementagao e opgao de ensino, aproximando a escola da realidade dos alunos, vivenciada
fora do espaco escolar.

Para tanto, as tecnologias digitais ampliam a visdo de mundo, transformam e reinventam
as praticas de ensino e, ainda, propdem novas formas de apreender e compreender a realidade.
Instituicbes formadoras de professores, escola, gestores e docentes, devem discutir e
compreender seu papel nos processos de ensino e de aprendizagem, exigindo um

reposicionamento e uma reflexdao frente aos novos desafios. Trata-se de um grande desafio
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inovar a forma de ensinar e de aprender, visto que a estrutura educacional tradicional é
direcionada para reproduzir conhecimentos. E necessario um processo de formagdo docente
permanente, atento a reorganizacdo do curriculo e ao uso das tecnologias, com
intencionalidade pedagodgica, incorporadas como recursos fundamentais dentro do

planejamento pedagdgico para o processo de aprendizagem.

Consideragoes finais

No contexto educacional ora vivenciado, ja ndo é mais possivel pensar na formacdo de
professores sem ressaltar a utilizacdo das tecnologias digitais. A pandemia ocasionou uma
enorme transformagdao no trabalho docente e na educagdo como um todo. Desta forma,
provocou mudancas emergenciais, tanto nas reflexdes acerca de sua organizacdo, bem como
nas responsabilidades dos governos e da gestao diante das politicas educacionais.

Na sociedade contemporanea, a pandemia mostrou a importancia de saber como
manusear as ferramentas digitais em favor do ensino e da aprendizagem. Uma vez que a grande
maioria dos alunos ja tem uma certa experiéncia com os recursos tecnolégicos, embora nem
sempre disponha de todo esse aparato, cabe as instituicdes formadoras de professores, quer na
formacdo inicial, quer na continuada, adequar seus curriculos, incluindo ai uma formacao digital
para instrumentalizar os professores e prepara-los para acompanhar as mudancgas que estdo
acontecendo na sociedade e no espago educacional.

Embora as politicas publicas educacionais voltadas para o uso das tecnologias digitais
indiguem a sua implementacao, é visivel que ainda ha muito que evoluir, e os professores ainda
tém muita dificuldade em utiliza-las na sala de aula. Neste sentido, enquanto a tecnologia
digital possibilita avancos, ela também exige mudancgas, para as quais o docente precisa estar
disposto a se adaptar aos novos desafios educacionais. Para a efetivacdo de uma educacao
transformadora, (re)significar a prdtica docente é oportunizar aos alunos uma aprendizagem
com foco no desenvolvimento integral do sujeito. Uma pratica docente voltada para a
construcdo do conhecimento necessita de professores preocupados com a realidade

educacional e dispostos a elaborar e desenvolver estratégias para um melhor desempenho.
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Portanto, a educacdo precisa se reinventar. O reconhecimento de uma sociedade cada
vez mais tecnoldgica necessita estar acompanhada de conscientizagdo, além da necessidade de
inclusdo de um curriculo especifico para a formacdo de professores e habilidades com
competéncias necessdrias para lidar com as novas realidades educacionais em meio as
tecnologias digitais. A formacdo de professores diante das novas tecnologias deve ser
reconhecida como uma realidade a ser construida e, posteriormente, aplicada no ambito
educacional. Assim, poderd ter condi¢des de desenvolver uma pratica docente com professores
mais capacitados para o trabalho pedagdgico de forma mais ampla e com exceléncia.

Diante dos desafios da educa¢do em virtude da pandemia, o dominio e o entendimento
acerca das TDIC utilizadas no ambiente escolar sao essenciais para os docentes, implicando na
necessidade de cursos de formagdao de professores que subsidiem a integracdo dessas
tecnologias nos curriculos e praticas pedagdgicas. O espaco escolar precisa ser repensado para
acolher as diversidades, e o professor, como agente transformador, precisa ser escutado e
valorizado no enfrentamento dos desafios que Ihe sdo impostos no dia a dia, nesses processos

tao complexos de ensino e de aprendizagem.
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