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Resumo

Este artigo destinou-se a compreender como a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) tem conduzido o
processo de ensino-aprendizagem, durante a pandemia da covid-19, voltado ao atendimento educacional dos
estudantes universitarios com deficiéncia. Configura-se como pesquisa qualitativa, construida a partir de uma
entrevista flexivel, complementada por documentos que regulamentam a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade da
UFPE (Nace), realizada com os dois coordenadores do Nucleo. Os dados foram analisados a partir das orienta¢des
metodoldgicas da Analise da Conversdo (AC). Como sintese dos resultados, pode-se constatar os desafios impostos
pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) no processo de ensino e aprendizagem da populagdo estudantil pesquisada
e o empenho da equipe do Nace em garantir a acessibilidade e a inclusdao educacional.

Palavras-chave: Ensino Superior; Inclusdo Educacional; Necessidade Educacionais Especiais; Ensino Remoto
Emergencial.

The challenges of emergency remote teaching (ERE) and the performance of the Accessibility Center (NACE) of
the Federal University of Pernambuco (UFPE)

Abstract

This article aimed to understand how Federal University of Pernambuco (UFPE) has conducted the
teaching-learning process during the COVID 19 pandemic, aimed at the educational service of university students
with disabilities. It is configured as qualitative research, built from a flexible interview, complemented by
documents that regulate the performance of the UFPE Accessibility Center (NACE), carried out with the two
coordinators of the Center. Data were analyzed using the Conversion Analysis (CA) methodological guidelines. As a
summary of the results, we can see the challenges imposed by the emergency remote teaching (ERE) in the
teaching and learning process of the student population surveyed and the effort of the NACE team to ensure
accessibility and educational inclusion.

Keywords: Higher education; Educational Inclusion; Special Educational Needs; Emergency Remote Teaching.

! Universidade Estadual da Paraiba / Universidade Federal de Pernambuco, Campina Grande / Recife;
francesfabiola@gmail.com.

2 Universidade Federal de Pernambuco, Recife; thayssuelenm@gmail.com.

® Universidade Federal de Pernambuco, Recife; marilinsdecarvalho@gmail.com.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e022080

[1]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1380

@ ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1380

QSE ‘ HORIZONTES

TNIVERSIDADE S40FANCISCO.

Consideragoes iniciais

Ha quase dois anos, o mundo enfrenta a pandemia da covid-19, com as mutag¢des do
novo coronavirus acontecendo numa velocidade exponencial, levando cientistas e
epidemiologistas a um trabalho continuo e intenso desde o periodo da deflagragao deste virus
em Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China (ORGANIZACAO
PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2022). Diante da magnitude dessa problematica de saude
instaurada nos quatro cantos do planeta, as autoridades sanitarias tém envidado todos os
esforcos na luta pela biosseguranca, como o distanciamento social e o uso de mascaras, e pela
descoberta de procedimentos de saiude com a criacdo de mecanismos imunoldgicos para
combater tal virus. A exemplo do combate pela via da salude, temos a criacdo em tempo
recorde das vacinas, de que o mundo tem se beneficiado desde o final de 2020, embora ainda
de modo desigual e assimétrico, visto que os paises mais ricos alocam recursos financeiros
consideraveis na compra das vacinas para efetuar a imunizagdo da populagdo de seu
estado-nacdo. Grande parcela dos dirigentes politicos das na¢des ndo expde ideias contra a
capacidade e a capilaridade de erradicagdo ou ao menos de controle da pandemia pela
campanha de vacinagao em massa.

Porém, infelizmente, essa posicdo em defesa da vacina ndo é assumida pela lideranca
politica de nossa nacdo brasileira. O que se tem presenciado e registrado pelas agéncias de
comunicacdo do jornalismo nacional e internacional de modo constante, por parte da
Presidéncia da Republica do Brasil, € um negacionismo irrestrito a ciéncia e a tradicdo
biotecnoldgica que o Brasil conquistou, despontando como uma grande nacdo na assisténcia
basica a saude publica pelos inimeros programas de vacinacdo em massa, chegando a marcas
considerdveis de erradicacdo de doencas no mapa epidemiolégico do Brasil, como a
poliomielite, com seus ultimos registros epidémicos no ano de 1987 (POLIOMIELITE..., 2022).

Mesmo com o entendimento da necessidade de incessantes debates relacionados aos

desdobramentos da pandemia nos setores da vida social atingidos por esse fendmeno sanitario
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gue atenta contra a vida das pessoas, levando a “uma nova onda da COVID 19 observada em
vdrios paises da regido das Américas desde dezembro de 2021, com muitos casos notificados
em um periodo muito curto” (ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE, 2022, p. 1), nosso
olhar se dirige para um dos campos fundamentais da sociedade brasileira afetados pela jornada
pandémica que o mundo tem atravessado. Tratamos da educacdo publica e, em especial, da
educacdo superior publica brasileira. Também abordamos como ela tem enfrentado o
atendimento aos estudantes universitarios com deficiéncia por meio do Ensino Remoto
Emergencial (ERE).

Os questionamentos que nortearam o desenvolvimento da pesquisa em relevo foram:
como tém se configurado as tratativas das universidades publicas em relacdo ao atendimento
dos universitarios com deficiéncia no ERE, a partir do advento da pandemia de covid-19? Quais
os desafios enfrentados por essas instituicGes de ensino superior para assegurar o acesso e a
garantia da manutencdao dos universitarios com deficiéncia no ERE? Quais as implica¢cOes
educacionais na formacdo académica dos estudantes com deficiéncia estabelecidas no processo
ensino-aprendizagem pela via do ERE? A partir de tais indagac¢des, o estudo apresentado e
discutido adiante teve como objetivo primario compreender como a Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) tem conduzido o processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia da
covid-19, por meio do ERE, voltado ao atendimento educacional dos estudantes universitarios
com deficiéncia. Os destaques nas analises realizadas se basearam no depoimento da gestdo do
Nucleo de Acessibilidade (Nace) da UFPE, materializado a partir de uma entrevista com a
coordenacdo do Nace e da andlise dos dispositivos legais que regulam as atividades desse

nucleo, disponiveis no site da UFPE.

Notas sobre o ERE e a perspectiva tedrica adotada

Com a pandemia da covid-19 instaurada, a suspensdo das aulas presenciais foi inevitavel
nos dois niveis de ensino que compdem o sistema educacional brasileiro: a educacdo basica e o
ensino superior. Consoante com as medidas de biosseguranca em favor da integridade da vida

humana, o ensino superior — encarregado da construcdo, preservacdo e valorizacdo da
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producdo cultural e do conhecimento cientifico em suas multiplas formas de expressdo —
cumpriu tais medidas a fim de preservar vidas e reforcar o papel fundamental da ciéncia em
momentos de tensdo e crise na saude mundial, como o que enfrentamos
contemporaneamente.

Ao mesmo tempo, legislacGes educacionais foram criadas a fim de adequar os processos
de ensino e aprendizagem a nova situagdo social e, com isso, dar continuidade ao ensino, a
pesquisa e a extensdao universitaria por um caminho alternativo, aliado aos recursos da
tecnologia da comunicacdo e da informacao. O objetivo delas é a garantia do direito ao acesso e
a universalizacdo do conhecimento desenvolvido nos centros universitarios brasileiros, tanto
aqueles pertencentes a esfera publica como os relacionados a esfera particular de ensino.

Assim, entre as prescrigdes documentais para a regulamenta¢ao dos rumos da educagao
no cendrio em relevo, foi criada a Portaria n.2 343, em 18 de marco de 2020, pelo Ministério da
Educagdo, como documento inicial da regulamentacdo do ensino ndo presencial em carater de
30 dias a contar da data de publicacdo no Diario Oficial da Unido (BRASIL, 2020b). Esse
documento destaca a provisoriedade do ensino remoto, em substituicdo ao ensino presencial.
Além disso, dispOoe sobre a obrigatoriedade da reposicdo das aulas e dd autonomia as
instituicbes para alterarem seus calenddrios académicos no tocante ao periodo de férias para
gue, assim, fossem cumpridos “os dias letivos e horas-aulas na legislacio em vigor” (BRASIL,
2020b). No entanto, a pandemia continuou em larga expansdo, inviabilizando o retorno das
aulas no prazo previsto nessa portaria.

Com efeito, a Lei n.2 14.040, de 18 de agosto de 2020, amplia as normas educacionais
em fungdo da continuidade da pandemia publicizada pelo Decreto n.2 6, de 20 de margo de
2020 (BRASIL, 2020a), o qual reconhece a continuacdo do estado de calamidade publica em
funcdo da pandemia da covid-19. Essa lei traz diretrizes tanto para a educac¢do bdsica como para
o ensino superior. No caso deste, o artigo 32 aborda a dispensa, em carater excepcional, da
integralidade dos dias letivos, mas com a “obrigatoriedade de observancia do minimo de dias
de efetivo trabalho académico” (BRASIL, 2020c), explicitando as diretrizes a serem seguidas

nesse contexto de excepcionalidade, como se pode conferir a seguir:
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| — seja mantida carga-horaria prevista na grade curricular para cada curso; e

Il — que ndo haja prejuizos aos conteldos essenciais ao exercicio da profissao.

§ 192 Poderdo ser desenvolvidas atividades pedagogicas ndo presenciais
vinculadas aos conteldos curriculares de cada curso por meio das tecnologias
da informag¢do e comunicacdo, para fins de integralizacdo da respectiva
carga-horaria exigida (BRASIL, 2020c).

Por conta das dificuldades impostas para o controle da pandemia, a legislacao
educacional foi passando por reformulag¢des, com adequacgdes que nao prejudicassem o direito
educacional dos estudantes. Com isso, flexibilizou-se a carga-horaria para o minimo exigido na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) vigente,” permitindo a conclusdo do curso desde
gue ndo ocorresse rebaixamento na qualidade da profissionalizacdo dos graduandos egressos
das turmas concluintes nesse periodo curricular atipico. Contudo, na busca por orientacdes
legais quanto ao funcionamento da oferta da Educagdo Especial no contexto da pandemia, foi
encontrado o Parecer n.2 5/2020, do Conselho Federal de Educacdo, contendo a seguinte

recomendagao:

As atividades pedagdgicas ndo presenciais, mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, adotardo medidas de acessibilidade
igualmente garantidas enquanto perdurar a impossibilidade de atividades
escolares presenciais na unidade educacional basica ou superior onde esteja
matriculado.

Algumas situacGes requerem agbes mais especificas por parte da instituicao
escolar, como no caso da acessibilidade sociolinguistica aos estudantes surdos
usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), acessibilidade a comunicagdo e
informacdo para os estudantes com deficiéncia visual e surdocegueira, no uso
de cddigos e linguagens especificas, entre outros recursos que atendam
aqueles que apresentam comprometimento nas dreas de comunicagdo e
interacao.

Vale ressaltar que as orientacdes gerais direcionadas aos diversos niveis de
ensino presentes neste documento também se aplicam as especificidades do
atendimento dos estudantes da Educacdo Especial, modalidade transversal a
todos os niveis e modalidade da educacdo, como previsto na LDB (BRASIL,
2020d, p. 32-33).

A partir dos excertos extraidos do Parecer n.2 5/2020, observamos a defesa inconteste

da acessibilidade ao processo de ensino e aprendizagens por parte dos estudantes que se

% Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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encontram matriculados em instituicdes de ensino, quer seja na educacao basica ou no ensino
superior; e, articulada a essa questdo, a relevancia de atentar para as necessidades educativas
especiais de cada estudante com deficiéncia matriculado no ensino superior, com vistas a
garantia da igualdade de condigdes estruturais durante as aulas ndo presenciais, como a Libras
para os estudantes surdos e estratégias comunicativas sonoras para os estudantes cegos ou
com baixa visdo. Fica patente que as adaptac¢des curriculares, juntamente com o uso adequado
das tecnologias da comunicagdo para a populacdo estudantil da Educacdo Especial no contexto
da pandemia, foram abordadas de modo sucinto na legislacdo educacional tratada aqui, que
respalda o ERE para os estudantes universitarios com deficiéncia.

No entanto, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n.2 13.146, de 6 de julho de 2015, no
capitulo 1V, do Direito a Educagdo, no art. 27, estabelece diretrizes claras voltadas a garantia do
direito educacional de pessoas com deficiéncia ao longo da vida em todos os niveis
educacionais de aprendizagem, “de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas
, interesses e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, p. 7). A LBI, no capitulo acerca da
educacdo, discorre sobre a responsabilidade do poder publico na criagdo, manutencdo e
avaliacdo de agOes de inclusdo nos sistemas de ensino basico e superior elencados no art. 28. E,
no art. 29, determina os processos de selecdo e permanéncia nos cursos do ensino superior e
da educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e particulares, com a recomendacdo de um
conjunto de sete medidas para fazer valer o direito equanime a educagao superior de qualidade
para os estudantes com deficiéncia. A LBI é o dispositivo legal mais recente no conjunto das
politicas educacionais voltadas a pessoa com deficiéncia, alinhadas as praticas de inclusdo
social na perspectiva dos direitos humanos.

Pereira e Silva (2021) realizaram um levantamento dos estudos relacionados ao contexto
da pandemia e a educac¢do superior das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), e os resultados reforcam as desigualdades sociais ja existentes no ensino presencial. Com
a mudanca para o ensino remoto, essa populacdo estudantil vivencia de modo mais acirrado os
problemas que giram em torno da precarizacdo relacionada a acessibilidade e as estratégias de

ensino adequadas a suas demandas educacionais e da garantia de seus direitos de
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aprendizagens. Assim sendo, os autores conclamam por uma educacdo especial pds-pandemia
mais inclusiva, com “uma sociedade mais acolhedora, empatica e compassiva com as diferengas
humanas” (PEREIRA; SILVA, 2021, p. 107).

Leite et al. (2020) abordam os impactos da covid-19 em graduandos com deficiéncia
visual e afirmaram o carater imprescindivel de as instituicdes publicas de ensino superior
reconfigurarem as aulas levando em consideragao a acessibilidade e a inclusdao das pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, propdem que se organize uma assisténcia multidisciplinar virtual de
apoio ao estudante com NEE de forma continuada, por meio de “recursos assistivos essenciais”
(LEITE et al.,, 2020, p. 11). Ademais, ressaltam os impactos psicossociais nas pessoas com
deficiéncia por conta da pandemia e, por conseguinte, enfatizam a responsabilidade das
instituicdes de ensino superior em identificarem esses impactos e se comprometerem pela
reducdo dos danos ao estudante com deficiéncia, a fim de minimizar os prejuizos em sua
formacao.

Bohrer e Rodriguez (2021) discorrem sobre um relato de experiéncia da atuagao do
Nucleo de Acessibilidade (NAI) e da Se¢do de Atendimento Educacional Especializado (Saee) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). O trabalho de apoio aos universitarios com deficiéncia,
no decorrer do ensino remoto, tem o propdsito de promover o dialogo e a reflexdao das boas
praticas educativas concernentes ao levantamento das necessidades académicas desses
estudantes, bem como das ac¢des realizadas no atendimento pedagdgico especializado, voltadas
para assegurar a acessibilidade e a inclusdo no ensino remoto emergencial.

Freire, Paiva e Fortes (2020) realizaram um levantamento sobre as tecnologias e demais
recursos disponibilizados pelas instituicdes publicas federais e estaduais de ensino superior que
pudessem auxiliar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, em termos de suporte ao
ensino remoto durante a pandemia da covid-19. Foi conduzida uma coleta de dados por meio
de Acesso Livre a Informacdo em 141 instituicGes, e foram obtidos 110 questionarios com
respostas completas, aptos para a andlise dos dados a partir dos critérios estabelecidos no
estudo. Os resultados evidenciaram a capacidade instalada nessas instituicbes para a
acessibilidade de livros digitais e tecnologias assistivas, a preparacdo de ambientes virtuais de

aprendizagem, a acessibilidade de conteudos multimidia, entre outros recursos apontados.
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Porém, os autores enfatizam que, embora o acervo tecnolédgico das instituicdes de ensino
superior participantes do estudo seja satisfatério, é necessario avangar com as adequacgdes
desses recursos educacionais digitais apds a experiéncia com o ensino remoto.

Diante desse breve panorama dos estudos acerca da educacao especial no ensino
superior durante a pandemia, bem como da legislacdo educacional especifica para o
funcionamento do ERE, com destaque para o apoio ao processo de aprendizagem do estudante,
explanaremos, na sequéncia, a perspectiva tedrica que embasa o estudo em tela. Ao considerar
o desenvolvimento humano como um continuo processo ao longo da vida e, além disso,
assumir as interagdes sociais e as media¢des culturais como propulsoras da consolidacdo da
aprendizagem a partir da teoria historico-cultural vigotskiana, nos estudos que realizamos na
area de conhecimento da educagao especial sob a perspectiva inclusiva, esta pesquisa se apoia,
do ponto de vista epistemoldgico, na unidade dialética entre teoria e método de investigacao.

Embora os estudos de Vigotski acerca da defectologia retratem o desenvolvimento
infantil, é possivel realizarmos deslocamentos desse conceito para reflexionar o
desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas adultas com deficiéncia. Isso porque essa
abordagem concebe o desenvolvimento humano como ininterrupto durante toda a existéncia
(VIGOSTKI, 2004).

Assim, a perspectiva tedrica assumida aqui enfatiza o papel fundamental das trocas
sociais e das rela¢des culturais entre as pessoas que convivem numa sociedade historicamente
situada, sendo tais elementos propiciadores do desenvolvimento da consciéncia humana, dito
de outro modo, do desenvolvimento mutuo dos processos psicoldgicos superiores das pessoas
em espacos de convivéncia social e cultural. A educagdo sistematizada no contexto institucional,
seja este escolar ou universitario, é social por exceléncia, sendo promotora de desenvolvimento
mutuo a todos os envolvidos nesse contexto cultural de aprendizagem.

Conviver com a diferenca humana em suas multiplas nuances no contexto educacional,
ndo apenas em termos da formacdo da personalidade, mas sobretudo na promog¢do de um
espaco de convivéncia entre pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia,
reiteradamente, tem evidenciado crescimento mutuo no tocante a constituicdo da pessoa sob

uma perspectiva integral das dimensdes da vida humana. Contudo, o estudo da defectologia
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contemporanea, defendida por Vigotski, pauta-se nos elementos de mediag¢do cultural como
propulsores de desenvolvimento humano, denominados pelo autor como processos de

compensagao:

O postulado central da defectologia contemporanea é o seguinte: qualquer
defeito origina estimulos para a formacado da compensacdo. Por isso, o estudo
dindmico da crianca que apresenta deficiéncias ndo pode limitar-se a
determinacdo do grau da gravidade da insuficiéncia, mas inclui
indispensavelmente controle dos processos de compensacao, de substituicao,
processos formadores e equilibradores no desenvolvimento e na conduta da
crianga (VIGOTSKI, 2019, p. 34).

Essa compreensdo acerca dos processos de compensacao cultural do desenvolvimento
humano em adultos com deficiéncia no contexto da escolarizacdo universitaria dialoga com a
perspectiva inclusiva de educagao especial, pautada no direito fundamental em todas as fases e
niveis de aprofundamento do conhecimento escolar/académico. Dessa maneira, entender os
mecanismos pelos quais as pessoas desenvolvem seu potencial durante o convivio com a
diversidade humana é uma tarefa basilar nas agendas de pesquisas voltadas para a tematica em
relevo. Ademais, os processos de ensino e aprendizagem no contexto educacional universitario
de convivio com a diferenca, com destaque para as relacdes interpessoais entre pessoas com e
sem deficiéncia, como abordado nas prescri¢cdes legais e nos estudos aqui tratados, envolvidos
com a educacdo superior da pessoa com deficiéncia no ERE, sdo indispensaveis.

Como se sabe, deve-se nao s6 garantir a matricula e o acesso ao espago académico, mas
também favorecer a acessibilidade ao conhecimento produzido nas instituicdes de ensino
superior. Tal conhecimento deve ser socializado por instrumentos didaticos e/ou tecnoldgicos e
por estratégias pedagdgicas que funcionem efetivamente para a garantia do direito
educacional, significativo e de qualidade as pessoas com desenvolvimento atipico, sob
multiplos formatos de adaptacdo do processo de ensino capaz de promover o crescimento
intelectual a todos os envolvidos.

Com a pandemia, as desigualdades educacionais foram exacerbadas, e os desafios no

desenvolvimento académico dos estudantes universitarios foram firmados. Ndo precisa ir muito
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longe com essa constatacdo, basta tocar no ponto da conectividade para ter acesso ao ensino
remoto por meio de um engajamento efetivo nas praticas pedagdgicas nao presenciais dos
cursos superiores das universidades publicas brasileiras (COVID-19..., 2020; SANTOS JUNIOR,
2020; SCAVINO; CANDAU, 2020; VINHAS; SANTOS; BARRETO, 2021).

Foi constatado, por meio de inimeros relatos, que um percentual significativo de
estudantes e até de professores ndao dispunha de equipamento adequado e de conectividade
satisfatdria para proceder as aulas e as demais atividades académicas no formato remoto,
agregando a esse dado a questdo de a educacdo especial superior no modelo do ERE carecer de
adequacdo e adaptacOes pedagdgicas para se consolidar. Logo, concluimos que os desafios
educacionais para essa modalidade de ensino, no contexto da educac¢do basica e do ensino
superior, estdo expostos para abrir o debate e buscar alternativas a fim de superar a atual

dicotomia educacional (SANTOS JUNIOR, 2020; SOUZA; MIRANDA, 2020).

Método

Esta investigacdo se insere no bojo das perspectivas qualitativas de pesquisa, uma vez
gue o pesquisador esta circunscrito “pela realidade social” (CHIZZOTTI, 2008, p. 56). Com efeito,
assumimos a perspectiva dialética de producdo do conhecimento cientifico, porque ela
“valoriza a contradicdo do fato observado e a atividade criadora do sujeito que observa, as
oposi¢ées contraditdrias entre o todo e a parte e os vinculos do saber e do agir com a vida
social dos homens” (CHIZZOTTI, 2000, p. 80).

Ressaltamos que este estudo integra uma investigacdo em rede, construida por um
contingente de oito professoras-pesquisadoras vinculadas ao Grupo de Trabalho (GT) Psicologia
e Politicas Educacionais da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Psicologia
(Anppep). Estas atuam em instituicGes de ensino superior publicas, em ambito tanto federal
como estadual e particular, situadas nas regides Norte, Nordeste, Sul e Sudeste do Brasil, e vém
desenvolvendo pesquisas sobre a politica educacional brasileira para a pessoa com deficiéncia
voltada para o ensino superior.

Além disso, esta investigacdo atende os critérios éticos de pesquisa com seres humanos
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e conta com o Parecer de aprovacdo n.2 4.472.775, do Comité de Etica e Pesquisa da UFPE. Esse
processo de autorizagdo da pesquisa, via Plataforma Brasil, foi realizado por todas as
instituicdes envolvidas na investigacdo, tendo como coordenacdo geral a Universidade Federal
de Rondobnia (Unir), com o Parecer n.2 4.467.004.

Foi conduzida uma entrevista contendo questdes flexiveis, com possibilidade para
reformulacdes e ampliacdes no decorrer da sessdo. Ela foi realizada de forma remota na
plataforma do Google Meet, com duracdo de aproximadamente 1h10min. A entrevista foi
gravada com a permissdao dos participantes e transcrita posteriormente para seguir com as
andlises.

Outro procedimento de construgao de dados adotado, com a finalidade de
complementar as informag¢des obtidas na entrevista, foi uma visita virtual ao site do Nace,
aportado na pagina oficial da UFPE.” Nosso propdsito era pesquisar documentos de
regulamentacdo do nucleo relacionados ao ERE, bem como materiais de apoio e orientagdao aos
estudantes com deficiéncia matriculados nessa instituigao.

Participaram da entrevista o coordenador e a vice-coordenadora do Nace, a professora
responsavel pela pesquisa e uma mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UFPE. O roteiro da entrevista foi enviado com antecedéncia para o coordenador do Nace para
gue ele tivesse acesso prévio por conta de sua surdez. A vice-coordenadora, na ocasidao da
entrevista, fez o trabalho de traducdo e interpretacao Libras-Portugués. A entrevista ocorreu
em 30 de abril de 2021, em pleno processo do ERE nas instituicdes de ensino superior.

A perspectiva analitica assumida foi a Analise da Conversdo (AC) por estar alinhada ao
enfoque tedrico e metodoldgico desenvolvido ao longo do tempo por esse GT, uma vez que “a
AC procede com base em material empirico, reproduzindo conversacGes reais e considera
detalhes ndo apenas verbais, mas entonacionais, paralinguisticos e outros” (MARCUSCHI, 2001,
p. 9). Além disso, “a conversacdo desenvolve-se em um contexto com a presenca de
interlocutores que compartilham das mesmas praticas de linguagem para se comunicarem”
(RAMOS; LIMA, 2019, p. 103). Embora tenha sido estabelecida entre um surdo e trés ouvintes, a

conversa fluiu ndo apenas pela ajuda indispensavel da intérprete, mas também por conta do

® Disponivel em: https://www.ufpe.br/nucleodeacessibilidade.
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ndo verbal e verbal instaurado entre os interlocutores. Havia repeti¢des, quando necessario, de

ambos os lados a fim de garantir a interpretacdao para todos os participantes da entrevista.

Resultados e discussao

As falas produzidas durante a entrevista foram analisadas a partir da organizacdao em
turnos, os quais podem ser tidos “como aquilo que um falante faz ou diz enquanto tem a
palavra, incluindo ai a possibilidade do siléncio” (MARCUSCHI, 2001, p. 18). Inicialmente, foi
retomada a primeira questdo do roteiro de entrevista com o coordenador do Nace.
Denominamos como “C1” a fala do coordenador, “C2” a fala e/ou tradugdo Libras-Portugués da
vice-coordenadora e como “P” a fala da pesquisadora na transcrigao dos turnos analisados. A
primeira questao foi formulada em termos do numero de estudantes atendidos pelo Nace da
UFPE. Na segunda questdo, o interesse foi saber quais os tipos de deficiéncia dos estudantes
matriculados na UFPE no momento inicial da pandemia. O trecho a seguir traz as informacdes

referentes as duas primeiras questdes.

Fala de C1, traduzida por C2: No momento, um pouco antes da pandemia, nds
tinhamos mais de 300 estudantes com vdrias deficiéncias. Nds temos o registro
desses estudantes que entram, alguns com autodeclaragdo no SIGAA [Sistema
Integrado de Gestdo de Atividades Académicas], entdo nds temos essa
contagem geral, mas nds temos também uma divisdo desse numero entre os
qgue chegam no Nucleo e os alunos atendidos. Por exemplo, nesse periodo de
pandemia, nés tinhamos mais de 400 estudantes com deficiéncia. Entdo nds
temos uma média de 300 a 400 estudantes com deficiéncia na universidade
que se autodeclararam. Esse nimero pode ser maior tendo em vista que é uma
autodeclaragao.

Observamos que o numero de estudantes com deficiéncia é expressivo e que se
apresenta uma diversidade quanto aos tipos de deficiéncia desses estudantes. Isso implica uma
articulacdo intersetorial por parte da instituicdo devido a abrangéncia das NEE atinentes a essa
populacdo estudantil. Embora o foco aqui seja a educagao especial da pessoa com deficiéncia,
nao ha como negar que as NEE tém a incumbéncia de garantir o acesso e a inclusao educacional

a um publico heterogéneo e diversificado. Conforme a Portaria n.2 4/2016 (UNIVERSIDADE
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FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2016), em seu artigo 22, o Nace foi criado, entre outros objetivos,

para:

IIl. Articular-se intersetorialmente frente as diferentes ac¢Ges ja executadas na
UFPE, assim como na promoc¢do de novas agbes voltadas as questdes de
acessibilidade e inclusdo educacional nos eixos da infraestrutura; comunicagao
e informacdo; ensino, pesquisa e extensao;

[ll. Oferecer Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de uma
equipe multidisciplinar, voltado para seu publico-alvo (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE PERNAMBUCO, 2016, p. 1).

O atendimento educacional especializado oferecido a comunidade universitdria com
NEE por meio do Nace presta um servigo que nao se restringe aos estudantes, mas também
abrange os docentes e técnicos administrativos que necessitem desse apoio especializado.
Assim, mostra-se de suma importancia sua existéncia e funcionamento para que a
acessibilidade e a inclusdo educacional sejam asseguradas a essa populacdo com
desenvolvimento atipico (BRASIL, 2020d; UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2016,
2019).

O terceiro ponto da entrevista foi destinado a entender como tem sido o atendimento
institucional aos estudantes com deficiéncia no ERE. Qutro aspecto levantado pela
pesquisadora durante a entrevista com os coordenadores relaciona-se aos desafios enfrentados
pelo Nace na promoc¢do de um atendimento educacional com qualidade a essa populagdo
estudantil. Assim, foi possivel identificar as agdes realizadas pelo Nace da UFPE voltadas as NEE
dos estudantes com deficiéncia matriculados na instituicio no periodo da pandemia da
covid-19 bem como as dificuldades do Nucleo para a manutencdo de um atendimento

educacional especializado satisfatério, como pode ser observado adiante:

Fala de C1, traduzida por C2: O Nucleo estd sempre dialogando com os setores
e com a comunidade, entdo o setor hoje que trata diretamente dos estudantes
é a equipe de atendimento, o setor de Atendimento em Acessibilidade e
Inclusdo Educacional. Esse atendimento vai sendo coordenado por essa
equipe. Nos tivemos também um trabalho no inicio da pandemia de organizar
esse ensino remoto, e um dos materiais produzido pelo Nucleo de
Acessibilidade foi o Guia de Acessibilidade da Universidade Federal de
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Pernambuco, que trata exatamente desse trabalho no ambiente virtual, como
é a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia, quais os pontos a serem
levados em consideragdao nesse ambiente virtual, com a presenca do estudante
surdo, estudante cego ou com outras necessidades especificas.

Fala de C1, traduzida por C2: Hoje, na universidade, a gente tem uma limitagao
muito grande, a gente esta vivendo desde o ano passado um corte na verba da
educacdo, e a gente sabe que o impacto da pandemia levou também a isso.
Por exemplo, os concursos foram suspensos... concursos, inclusive, que
estavam ja em andamento, como a gente tem oito intérpretes na universidade
para entrar e por conta de uma lei que suspendeu a entrada de novas vagas.
Nds crescemos com demandas de atendimento como, por exemplo, as dos
tradutores e intérpretes de Libras, a acessibilidade comunicacional, imagina
que tudo veio para esse ambiente remoto, tudo veio para esse ambiente
on-line, entdo as pessoas tiveram que se dividir em varias instancias, e nés
temos um quantitativo ainda muito pequeno de profissionais tradutores na
universidade. A gente também se deparou com as limitacdes de acesso, por
exemplo, até a prépria rede de internet, entdo muitos estudantes estdo em
vulnerabilidade, ndo tém condicdes de pagar uma rede de internet ou ndo tém
um computador, estdo assistindo aula pelo celular, entdo tudo isso vai
limitando o acesso. A universidade se colocou em muitas discussdes de como
garantir esse acesso aos estudantes de maneira geral, e a gente tem pensado,
tem mantido o Nucleo aberto [...]. Hoje a nossa comunicagdo estd toda on-line,
entdo o e-mail é o nosso meio de comunicacdo prioritario, mas também
atendemos os estudantes por telefone, o contato pessoal também da equipe, a
gente ndo privou os alunos disso, embora a gente tente priorizar sempre para
o institucional, que é para que fiquem registrados os atendimentos. Essa
equipe de atendimento continuou atendendo os alunos, mas de forma remota,
entdo [em] salas de Google Meet, como a que estamos agora, nessa reunidao
on-line... os alunos foram atendidos, os professores continuam sendo
orientados — os que procuram o Nucleo, os que o Nucleo também precisa ter
um didlogo mais préximo. Os estudantes continuaram com esse acesso e foi
sendo estabelecido, porque no comecgo foi tudo muito novo para a equipe,
para os estudantes, para a comunidade em si.

Destacamos dois dos aspectos abordados. O primeiro é a permanéncia do didlogo do
Nace com os demais setores que integram a instituicdo, almejando a acessibilidade do
estudante com deficiéncia durante o ERE (BOHRER; RODRIGUEZ, 2021). Em cumprimento as
adaptacOes pedagogicas, necessarias ao publico da educacdo especial, o Guia de Orienta¢ées
em Acessibilidade e Inclusdo nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem da UFPE, mencionado
por C1 no primeiro tépico de sua fala, “tem por finalidade subsidiar a criacdo de conteudos

digitais acessiveis, que permitam conforto e autonomia do discente com deficiéncia ou
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necessidade especifica no ambiente virtual” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO,
20203, p. 9). Essa agdo é condizente com a responsabilidade do Nace, disposta no artigo 52, em
seu inciso |, da Portaria Normativa 04/2016, pelo qual este nucleo deve “colaborar na
formulacdo das propostas de agles estratégicas na drea da inclusdo educacional e
acessibilidade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2016, p. 2). Logo iniciativas como a
elaboracdo desse guia de orientacdo materializa meios para que seja assegurada a
acessibilidade educacional aos universitarios com deficiéncia matriculados na UFPE (FREIRE;
PAIVA; FORTES, 2020).

Por outro lado, no segundo aspecto tratado, foi ressaltada a defasagem do quadro
efetivo para ampliar o atendimento educacional especializado, com as medidas restritivas nos
cortes dos recursos publicos para o ensino superior e a suspensdao da contratacdo dos
profissionais selecionados em concursos realizados para sanar, ou ao menos minimizar, o déficit
de pessoal. Com essa situacdo, o trabalho desenvolvido pelo Nace fica comprometido em
funcdo da sobrecarga da demanda pedagdgica nessa modalidade educacional na UFPE durante
o ERE. Além disso, ficou configurada a precarizacao nas condi¢des da conectividade por parte
dos estudantes que se encontram em condicdo de vulnerabilidade social e econémica,
reiterando os registros e depoimentos de profissionais da educacao e das instituicdes de ensino
acerca do acesso as ferramentas tecnoldgicas de comunicacdo no ERE (SANTOS JUNIOR, 2020;
SOUZA; MIRANDA, 2020).

Contudo, diante da defasagem de pessoal no quadro efetivo para lidar com as demandas
dos estudantes com deficiéncia e dos problemas relacionados a conectividade e acessibilidade
as tecnologias da comunicag¢do, o Nace se configura como um espaco de resisténcia pedagdgica
por se manter disponivel no atendimento a populacdo estudantil com NEE. Para tanto, de
acordo com o relato acima, coloca-se a disposicao todos os canais de comunicacdo para além
daqueles que sé funcionam com a internet, a exemplo do telefone convencional e do celular,
tanto os institucionais como os particulares dos membros da equipe de trabalho do Nace. O
canal para o didlogo com toda a comunidade académica esteve sempre aberto durante o ERE
da UFPE, produzindo espacos interativos de comunicacdo e uma educacao inclusiva, acolhedora

e empatica (BRASIL, 2020c; PEREIRA; SILVA, 2021).
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Seguindo com os questionamentos durante a entrevista, um dos pontos abordados foi
saber acerca das queixas dos estudantes com deficiéncias relacionadas ao ERE nas atividades
virtuais de ensino proporcionadas pela plataforma do Google Meet, para o caso das aulas
sincronas. Entdo, foi possivel verificar algumas situacdes trazidas pelos depoimentos dos

estudantes reportados ao Nace quanto a esse aspecto.

Fala de C1, traduzida por C2: um periodo que eu digo que foi o teste na
Universidade foi o 2020.3, um periodo suplementar, e ai ndo era obrigatdrio.
Entdo alguns estudantes com deficiéncia se matricularam, e 1a a gente
comecou a colher algumas dificuldades dos estudantes. O uso, por exemplo, da
propria plataforma. Chegaram alguns estudantes surdos com "ah, pra usar o
Meet, com muitas pessoas na sala, como achar o intérprete?", ai tinha que
procurar o intérprete, fixar a tela, até na hora que tivesse uma projecao junto
com o intérprete, entdo como fixar a tela do intérprete se tinha que olhar a
projecdo, ndo dava... Ai a gente teve que ir se adaptando para, por exemplo,
no caso de os estudantes surdos [se] encontrarem ali, verem a janela do
intérprete. Outras demandas de, por exemplo, legenda para aquele que ndo
usa Libras, mas é pessoa surda, deficiente auditiva. Nés tivemos questdes com
os estudantes cegos no manuseio da prdpria plataforma, entdo era muita
gueixa no inicio.

Fala de C1, traduzida por C2: A gente percebe que uma grande barreira hoje,
que é colocada pelos estudantes, é a prépria tecnologia. Nés ndo temos muitos
softwares, muitas plataformas que pensem... Na verdade, a maioria delas ndo
pensa, ndo compreende a dinamica que é a utilizagcdo desses estudantes (com
deficiéncia). Nds tivemos, por exemplo, uma sensibilizacdo com os estudantes
cegos, porque logo no inicio eles ndo conseguiram nem entrar no Meet, entdo
era um ambiente novo que precisava de uma orientacdo. O Nucleo propds e
executou essa orientac¢do a esses estudantes.

Fala da P: Vocés tém falado muito das duas deficiéncias, parece que sdo os
dois maiores grupos; a maior populacdo de estudantes com deficiéncia parece
ser a surda e a cega. Ai eu pergunto se veio queixa de pessoas com outros tipos
de deficiéncia em relacdo ao estudo, em ter acesso ao estudo durante a
pandemia, ao ERE, que nao deixa de ser ensino.

Fala de C1, traduzida por C2: Sim, sim, eu compreendi e, de fato, as maiores
demandas tém surgido exatamente das pessoas com deficiéncia visual e com
deficiéncia auditiva, mas nds temos sim estudantes com dislexia, estudantes
com autismo tiveram, por exemplo, o trato com esse ambiente, entdo o uso de
telas aumentou muito para essa populagdo. Chegaram sim alguns relatos para
a equipe.
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O maior desafio enfrentado pelos estudantes com deficiéncia no ERE, a partir do relato
de C1, é a barreira tecnoldgica, em relagdo tanto a conectividade como a acessibilidade e as
adequacdes pedagodgicas as necessidades educacionais desses estudantes, em funcdo do tipo
de deficiéncia (LEITE et al., 2020). E possivel perceber que recursos didéticos e estratégias
adaptadas de ensino no ambiente virtual se fazem necessdrios para que a aprendizagem seja
assegurada. Um semestre suplementar foi criado, conforme apontou C1, e com isso foi possivel
gue a equipe do Nace escutasse as queixas dos estudantes com deficiéncia e fosse em busca da
resolucdo, promovendo, assim, uma pratica pedagdgica soliddria e inclusiva, como a
sensibilizacdo realizada com os estudantes cegos quanto ao uso do Google Meet nas aulas
sincronas (BOHRER; RODRIGUEZ, 2021; PEREIRA; SILVA, 2021). Ademais, as deficiéncias mais
frequentes na populagao universitdria da UFPE, como esclarecido pelo C1, sdo a visual e a
auditiva.

Nesse contexto de implementagdo do ERE, sobretudo no atendimento educacional aos
estudantes com deficiéncia, havia uma inquietacdo de nossa parte acerca da construcdo de
documentos legais internos da UFPE que abordassem as diretrizes educacionais voltadas para

as NEE. Nessa direcdo, foi perguntado se algum documento foi criado com esse propdsito.

Fala da P: Achei interessante quando vocés colocaram o teste no semestre de
2020.3, que parece que serviu, assim, até para que o Nace se organizasse
melhor e os alunos, até por nao ser obrigatério, pudessem ja ver, sentir as
demandas, as maiores demandas, as mais urgentes, vamos dizer assim. Entdo,
se ele pudesse dizer se tem essa legislacdo especifica dando conta das pessoas
com deficiéncia dentro desse contexto do ensino remoto; ou se estd sendo
pautado, regido, para pessoa com deficiéncia dentro da legislacdo maior, da
instrugao maior da Universidade para o ensino remoto.

Fala de C1, traduzida por C2: A gente ndao tem uma lei, uma resolugdao, uma
documentacdo especifica do remoto para questdo da acessibilidade, porque
nos ja temos uma normativa de 2019 que trata da questdo da inclusdo e da
acessibilidade em nivel da Universidade Federal de Pernambuco, e essa
normativa da Universidade é anterior a pandemia, com as adaptac¢des que a
gente vem trabalhando através dos guias e das orienta¢Ges dos nossos setores.
Logo no inicio, a gente estava vivendo o novo, entdo a gente ndo tinha
dimensdo e estava andando no meio do processo. Hoje, por exemplo, a gente
ja tem dimensGes maiores, que vai tratando nos novos documentos, ja vai
abordando, pensando nesses dois formatos, o presencial e o remoto. Nés
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estamos, por exemplo, agora com o Comité de A¢bes Afirmativas; a Gestao
Central, nesse momento, fortaleceu o Nucleo de Acessibilidade que ja existia,
criou o Nucleo LGBT e o Nucleo ERER (Nucleo de Politicas e Educacdo
Etnico-Raciais); entdo esses trés nucleos estdo trabalhando nessa politica de
acbes afirmativas; entdo documentos estdo sendo criados, pensados, e, é
claro, cendrios futuros melhores para essas comunidades. A gente pensa, por
exemplo, na questdo do ensino-aprendizagem desse estudante, no respeito a
legislacdo com relacdo a acessibilidade e inclusdo... A gente esta tratando e
compondo esses novos documentos que estdo ai para surgir.

As regulamentacdes utilizadas durante o ERE foram as que ja estavam em vigéncia, mas
outras foram criadas no decorrer da pandemia com uma abrangéncia maior, de modo a
configurar a estrutura regimental da UFPE. A primeira delas, que trata da criacdo e
regulamentacdo do funcionamento do Nace, foi elaborada em 2016. Ha também uma resolugao
de 2019, que dispde sobre o atendimento e a acessibilidade em inclusdo educacional na UFPE.
Também temos a Portaria n.2 40, de 2020; nela, o capitulo VI é destinado ao Nace, que
abrange: Secdo | — Coordenacdo Geral; Subsecdo | — Assessoria do NACE; Subsecdo Il — Do Setor
de Acessibilidade Comunicacional; Subsecdo Ill — Servico de Atendimento em Acessibilidade e
Inclusdo Educacional; Subsec¢dao IV — Servico de Estudos e Assessoria Pedagdgica em
Acessibilidade; Subsecdo VI — Do Servico de Apoio Técnico-Administrativo; Subsecdo VI — Do
Laboratério de Acessibilidade; Secdo Il — Dos Nucleos Setoriais de Acessibilidade
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2020b, p. 11-13). A partir dessa documentacao,
fica evidente que ha um trabalho continuo de ampliagdo do Nace no sentido de garantir uma
educacdo inclusiva na UFPE, embora se enfrente a escassez de pessoal qualificado, como
destacado anteriormente (BRASIL, 2015; FREIRE; PAIVA; FORTES, 2020).

Por ultimo, foi perguntado sobre a percepcao da equipe do NACE em rela¢do ao impacto
do ERE para a formagao de académicos com deficiéncia no ensino superior, ja que se trata de
um nucleo que atua diretamente para a promog¢ao da acessibilidade didatico-pedagdgica e
tecnoldgica, de modo dindmico e atento as demandas nessa modalidade educacional, com
vistas a resolutividade e a superacdo das barreiras académicas emergentes no processo de

ensino-aprendizagem dos universitarios com deficiéncia.
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Fala de C1, traduzida por C2: Vou comecar pontuando uma coisa boa. Hoje nds
tivemos a quebra de alguns muros. Eu digo que a contribuicdo do remoto para
a educacdo foi que a gente ja chegou a lugares que presencialmente, antes,
talvez a gente ndo tivesse chegado, entdo essa telinha aqui, as vezes, nos
aproxima de lugares distantes que talvez financeiramente, fisicamente, a gente
ndao conseguisse chegar. A gente conseguiu acesso a algumas informacdes,
formagdes, que a gente ndo tinha antes esse livre acesso. Isso eu trago como
um ponto positivo. [...] a gente conseguiu essa visibilidade, a acessibilidade no
sentido da presenca, por exemplo, para a comunidade surda, dos intérpretes,
entdo mais pessoas tendo a dimensdo da importancia do intérprete ali. Agora,
claro, a gente tem algumas questdes, como eu falei, a acessibilidade na
tecnologia foi um ponto, e a gente percebeu o quanto a gente estd atrasado. A
gente avanga tanto com a tecnologia, mas ai quando a gente teve que usar ela
[sic], a gente percebeu a falta de acessibilidade. A gente percebeu também que
o0 que prejudicou muito esse processo formativo dos estudantes com
deficiéncia é a corrida para manter o acesso a rede e a corrida para manter a
acessibilidade nessa rede, entdo isso pesou muito. Eu acho que, para o nosso
pais, a questdo do acesso a internet, a gente percebeu o quanto estamos
atrasados em comparac3o a outros paises, infelizmente. E uma realidade muito
triste, mas percebemos que o estudante esta correndo para o acesso; mas para
as pessoas com deficiéncia, além do acesso a rede, o acesso a uma tecnologia
acessivel. Isso tudo prejudicou muito alguns estudantes no seu processo
formativo.

Na concepcdo de C1, o ERE proporciona possibilidades de ampliacdo do conhecimento
com a “quebra de alguns muros”, sobretudo em termos de fronteiras geograficas (FREIRE;
PAIVA; FORTES, 2020). Mas o entrevistado apresentou novos abismos em relacdo as
desigualdades sociais, no tocante a acessibilidade tecnolégica, que o estudante brasileiro
enfrenta para obter uma participacdo ativa e concreta no ERE e, por conseguinte, uma
formacdo académica equanime e democratica, de maneira que se promova a inclusdo
educacional com qualidade (BRASIL, 2015; LEITE et al., 2020; SCAVINO; CANDAU; 2020;
VIGOTSKI, 2019).

Consideragoes finais

Este estudo buscou compreender como a UFPE tem conduzido o processo de
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ensino-aprendizagem, durante a pandemia da covid-19, por meio do ERE, voltado ao
atendimento educacional dos estudantes universitdrios com deficiéncia. A partir disso,
chegamos a alguns resultados relevantes.

O primeiro deles é que os desafios impostos pelo cenario de crise sanitdria na educagao
superior publica brasileira, no tocante ao funcionamento e ao processo pedagdgico, foram
impactados sobremaneira pela conectividade e pelos equipamentos precarios por conta das
condicOes materiais de vida de uma parcela expressiva da populacdo estudantil das instituicdes
publicas de ensino superior. A universalizacdo do ensino superior ja apresenta desigualdade
social no funcionamento presencial; e, com a pandemia, essa situacdo aumentou
consideravelmente em funcdo dos problemas existentes relacionados as barreiras tecnoldgicas.

O segundo ponto que merece destaque é o trabalho atento da equipe de profissionais
do Nace em prol da acessibilidade dos estudantes com deficiéncia ao ERE, com a sistematizagao
de uma guia de orientagao, com momentos de sensibilizacdo com os estudantes para saberem
lidar com o novo formato de ensino e aprendizagem, com a disponibilidade de canais de
atendimento institucional e pessoal, a fim de n3o deixar ninguém para tras nessa jornada
pedagdgica inusitada. Mesmo com uma equipe defasada e a sobrecarga de trabalho, parece
gue uma rede de apoio tem sido ofertada ao estudante com deficiéncia na UFPE, tendo como
base o didlogo institucional.

Como terceiro ponto, é possivel observar que a UFPE vem adotando medidas com a
regulamentacdo do Nace com a criagao de legislacbes que ampliam a abrangéncia de uma
educacdo superior inclusiva muito antes da pandemia. Com isso, o fortalecimento do Nucleo e a
experiéncia da equipe de profissionais vao sendo corporificadas.

Por ultimo, é necessario que estudos voltados ao ensino superior com a populacdo de
universitarios com deficiéncia no ERE sejam ampliados e socializados para gerar partilhas de
experiéncias exitosas. Essa divulgacdo é imprescindivel para que os desafios e as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem no ERE sejam alvo de reflexdo e de movimento de

superacao das desigualdades educacionais das pessoas com NEE.
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