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Resumo

Este artigo visa apresentar o resultado de uma pesquisa realizada com professores do ensino fundamental do
municipio de Betim, Minas Gerais, sobre o uso de Tecnologias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo (TDIC) para
promover adequagdes curriculares na educagdo de estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) durante o
periodo de ensino remoto emergencial nos anos de 2020 e 2021. Observou-se que é incipiente o uso das
tecnologias digitais no ensino em geral e no ensino de estudantes PAEE. Ainda ha necessidade de maior formagdo
docente para o uso dessas tecnologias a fim de promover o avanco das aprendizagens de todos os estudantes,
bem como mais investimento e mais oferta de formacdes eficazes para os professores.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Ensino remoto; Adequacgdes curriculares; Publico-Alvo da Educacgdo Especial.

Use of digital information and communication technologies (TDIC) in special and inclusive education: a
descriptive research in times of the Covid-19 pandemic

Abstract

This article aims to present the result of a research developed undertaken with elementary school teachers from
Betim city, Minas Gerais, state of Brazil, on the use of Digital Information and Communication Technologies (TDICs)
to promote curricular adaptations in the education of students Target Public of Special Education (PAEE) during the
period of remote teaching emergency 2020-2021. It was observed that the use of digital technologies in teaching
in general and in the teaching of PAEE students is incipient, but growing. There is still a need for greater teacher
training in the use of these technologies in order to promote the advancement of learning for all students, as well
as more investment and more provision of effective training for teachers.
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Introducao

As desigualdades entre e intra regides brasileiras refletem-se no acesso de estudantes as
escolas publicas e na sua permanéncia nas instituicdes, bem como na qualidade educacional
ofertada no pais. A pandemia da Covid-19 deflagrada em 2020 ndo sé escancarou as mazelas ja
existentes na educacdo brasileira como também aumentou o fosso da desigualdade no acesso
ao ensino publico e na permanéncia na escola (FUNDACAO ROBERTO MARINHO — FRM, 2020,
ORLANDO; ALVES; MELETTI, 2021). Além disso, o momento de pandemia exigiu novas
estratégias, metodologias e ferramentas para dar seguimento ao ano letivo em um momento
no qual o isolamento social foi essencial para diminuir a circulagdo do virus.

O ensino remoto emergencial, adotado por redes de ensino publicas e privadas,
configurou-se na alternativa para manter em andamento as atividades escolares. Nessa forma
de ensino forjada no contexto pandémico, as chamadas Tecnologias Digitais da Informacado e
Comunicagdo (TDIC) mostraram-se ferramentas importantes para garantir a continuidade da
educacdo escolar de milhdes de estudantes, conforme autorizado pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) no Parecer CNE 05/2020 (BRASIL, 2020). Em muitas redes, o ensino remoto
continuou em 2021 e foi se transfigurando em um formato hibrido até a retomada do ensino
presencial em fins daquele mesmo ano.

De acordo com Silva, Bins e Rozek (2020), se antes da pandemia a situa¢do escolar, no
gue diz respeito a qualidade de ensino nas redes publicas brasileiras, ja era precaria, no tocante
ao ensino ofertado aos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) esse quadro
possivelmente se tornou ainda mais preocupante. Isso porque no préprio ensino presencial
muitas especificidades de aprendizagem dos estudantes PAEE, como as adequacgdes curriculares
previstas em legislacgdes e documentos normativos nacionais, foram (e sdo) negligenciadas.
Ademais, “em tempos de pandemia, a invisibilidade daqueles que, historicamente, estiveram

invisiveis pode se agudizar”, como alertam Oliveira Neta, Nascimento e Falcdo (2020, p. 29).
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Por enquanto, sdo incipientes os trabalhos académicos sobre o ensino remoto
emergencial e a educagao especial durante a pandemia da Covid-19. Poucos ainda sdo os
detalhes sobre o que fizeram os professores das classes comuns para promover adequacées
curriculares que favorecam o processo de aprendizagem dos estudantes PAEE, principalmente
no que tange ao uso do vasto leque de opcdes de TDIC disponiveis na contemporaneidade.

Da mesma forma que as TDIC foram — ou deveriam ser — usadas como alternativa para
manutencdo do ensino para os estudantes do ensino regular, tais tecnologias deveriam ter sido
empregadas, com as devidas adequacdes, para com os estudantes PAEE. Como objetivo deste
trabalho, de carater survey, investigaram-se quais TDIC foram utilizadas por professores da
educacdo basica de uma rede publica municipal, bem como se eles as empregaram na

promocao de adequagdes curriculares para estudantes PAEE.

Ensino remoto emergencial, tecnologias digitais e adequagdes curriculares

A educacdo mediada por tecnologias digitais ndo é fruto do quadro pandémico, pois a
chamada Educacdo a Distancia (EaD) ja vem sendo amplamente difundida no Brasil desde a
década de 1990. Todavia, cabe ndao confundir o ensino remoto emergencial com a EaD. O
destaque a ser feito é que, embora o ensino remoto emergencial e a EaD se utilizem de
tecnologias digitais, o primeiro ainda nao dispde de embasamento tedrico e metodologias
especificas, e é considerado até o momento como uma alternativa de carater transitorio
(SOUSA et al., 2021). Além do mais, a EaD possui legislacdo vigente que a regulamenta,
enquanto o ensino remoto foi de carater transitério e emergencial.

As caracteristicas do ensino remoto emergencial concentraram-se, prioritariamente, em
atividades mediadas por plataformas digitais; uso de atividades assincronas e sincronas;
possibilidades de encontros ao vivo (on-line); e adaptacdes tempordrias das metodologias
anteriormente aplicadas no ensino presencial, que passaram a ser “customizadas” com usos de
videos, podcasts e jogos virtuais (ALVES, 2020).

O uso de tecnologias digitais foi a solucdo quando se passou a pensar em educacdo em

tempos de pandemia. Se essa tendéncia ja estava se acentuando nos ultimos anos na educacao,
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a partir de 2020 o uso de TDIC se tornou praticamente a norma para viabilizar o ensino a
milhGes de estudantes (VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021). Importante é perceber que tais
tecnologias oportunizam um potencial para inovar na educacdo nacional, inclusive na educacao
especial, pois fornecem ferramentas para promover adequagdes curriculares para estudantes
PAEE, mesmo em tempos ndo-pandémicos.

No entanto, como se pode notar no Quadro 1, o contexto brasileiro em relagdo ao
acesso a equipamentos de tecnologias — inclusive as digitais — da informacdo e da comunicacao
foi (e é) marcado pela desigualdade entre os ricos e os mais pobres, o que certamente se
refletiu na qualidade do ensino remoto ao qual milhdes de estudantes foram submetidos a

partir de 2020.

Quadro 1 — Contexto brasileiro quanto ao acesso a internet e a equipamentos de tecnologia durante o ensino
remoto emergencial

CONTEXTO BRASILEIRO
Acesso a equipamentos de Tecnologia da Informac¢ao e Comunicagio (TIC)

o~ a2 —  Dispositivos mais .
%> Acessoainternet utilizados para acessara _ ™ 'L:::i::?r':;h“
e internet
67% dog _d(:mm'lt'os possuem 93% dos domicilios brasileiros Mais de 70 milhées de domicilios
aceg?aossae l:.egrg; acessam pelo celular possuem TV (96% do total no Brasil)
Classe B: 94% * Classe A: 100% - Classe A: 100%
Classe C-' ?6"; Classes D/E: 84% - Classe B: 99%
Classes D/E: 40% A2% dos domicics brasllel + Classe C: 97%
os domicilios brasileiros . . 999
Principais motivos da falta de acessam pelo computador Classes D/E: 92%
acesso. - Classe C: 47%
27% alto custo . Classes D/E: 9%

18% nao sabe utilizar

Fonte: Todos pela Educagdo (TPE, 2020, p. 10)

Quanto as adequacdes curriculares, elas se apresentam como ferramentas que
favorecem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) ou altas habilidades/superdotacdo, considerados PAEE. As adequac&es
fomentam acgbes e estratégias de ensino que atendem as especificidades desses estudantes
(BRASIL, 2006, SILVA, 2015). Porém, para que essas acoes se efetivem, é imprescindivel que haja
a compreensdo da perspectiva de escola inclusiva e, concomitantemente, que os professores

assumam as adequacgbes curriculares como um suporte pedagdgico que contribua para o
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desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes (BERETA; GELLER, 2021, SILVA, 2015).

Como afirma Heredero (2010), adaptag¢des curriculares sdo as a¢des que, baseadas no
principio de inclusdao de todos, pretendem oferecer aos estudantes a maxima oportunidade de
formacdo possivel. Além disso, elas objetivam atender, através do principio de atencdo a
diversidade, as necessidades que os estudantes manifestam em seus processos educativos.

O fato de o ensino ser remoto ndao necessariamente implicou que as adequagdes
curriculares tivessem de ser obrigatoriamente realizadas por meio de TDIC, principalmente
tendo em conta que o acesso a dispositivos e a internet era considerado limitado ou inexistente
para muitos estudantes. De acordo com pesquisa da Fundacdo Carlos Chagas (FCC, 2021), o
material impresso foi a estratégia mais utilizada por professores de classes comuns (58%) e
também por professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e servigos
especializados (65,7%). No Grafico 1, estdo as estratégias para acessibilidade mais utilizadas por
aqueles que usaram materiais impressos em suas adequagdes curriculares, de acordo com essa
pesquisa. Essas acOes sdo importantes principalmente quando se leva em conta o contexto

nacional de desigualdades no acesso a internet.

Grafico 1 — Acessibilidade realizada por meio de materiais impressos durante o ensino remoto emergencial

47,9%
35.2%
23.6% 45,0% 22,5%
o 20,4% .
17.5% 16,1% 14.7%
8,8% 71%
2.0% 3,2% 2,8%
fonte ampliada  braile  descricdo de acompanhado de acessibilidade para  acessibilidade para acessibilidade para
imagem ilustrac@o e/ou alunos com deficiéncia  alunos com TGD  alunos com altas
tradugd@o em libras intelectual habilidades/
superdotacao
m classe comum B AEE e servigos especializados

Fonte: FCC (2021, p. 5)

Contudo, sendo amplo o acesso a internet, o proprio meio digital ja viabiliza ferramentas
que permitem, por exemplo, fornecer mais acessibilidade a pessoas com deficiéncia e,

portanto, contribuem na elaboracdo de adequacgbes curriculares. Para Galvdo e Damasceno
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(2000), as tecnologias assistivas sdo recursos que auxiliam as pessoas com limitacdes ou
deficiéncia. Sdo exemplos dessas tecnologias os leitores de texto para cegos — Dosvox, DSpeech
e NVDA (NonVisual Desktop Access) — e o VLibras e o Hand Talk para surdos. Muitos softwares
sdo gratuitos e podem somar-se as TDIC na promocdao de adequagles curriculares para os
estudantes.

Entende-se que no ensino escolar, seja presencial ou remoto, as adequagdes curriculares
devem se fazer presentes para o publico da educac¢do especial, como preconiza a Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). A LDB afirma que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes com
deficiéncias, TGD e altas habilidades/superdotacdo “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, Art.
59). Ademais, sobre a educacdo especial durante o ensino remoto emergencial, o Parecer CNE
05/2020 (BRASIL, 2020, p. 14) determinou que as “[...] atividades pedagdgicas ndo presenciais,
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, adotardo medidas de
acessibilidade igualmente garantidas [...]".

Como uma nova e tempordria realidade, o ensino remoto emergencial trouxe diversos
desafios e necessidades de adaptacdes, ndo sé aos estudantes mas até mesmo para os
professores (CARMO, 2021). Pesquisas apontaram que é grande a dificuldade de muitos
professores em adotar as metodologias digitais em sua prdtica docente. O Quadro 2 traz
informagbes sintetizadas pelo TPE (2020) e mostra que 67% dos professores alegaram ter

necessidade de aperfeicoamento profissional para o uso pedagdgico dos recursos digitais.

Quadro 2 — Professores e formagdo para o trabalho com tecnologias educacionais
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CONTEXTO BRASILEIRO
Professores e a Tecnologia

5@3 - Professores indicam necessidade de formacio para trabalho com
Aln tecnologias educacionais

76% buscaram recentemente formas para desenvolver ou aprimorar seus conhecimentos;
42% cursaram alguma disciplina sobre o uso de tecnologias durante a graduagao;
22% participaram de algum curso de formagado continuada sobre o tema;

67% alegaram ter necessidade de aperfeicoamento profissional para o uso pedagdgico.

Fonte: TPE (2020, p. 13)

Todavia, apesar das dificuldades, os docentes buscam inovar e aprender sobre o uso de
tecnologias digitais, como mostra a Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo nas escolas brasileiras — TIC Educagdo 2018 (CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O

DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA INFORMAGCAO — CETIC, 2019, p. 27-28):

Em 2018, 57% dos docentes afirmaram utilizar a Internet no telefone celular
para desenvolver atividades pedagdgicas com os alunos, sendo que 49%
declararam ter realizado tais atividades por meio da conexdo 3G ou 4G do
proprio dispositivo e 27% afirmaram que os alunos utilizaram a prépria
conexdo durante a realizacdo das atividades. [...] Os dados [da citada pesquisa]
evidenciam ainda a busca de apoio entre os educadores para aprimorar suas
estratégias didaticas, mediadas pelo uso das tecnologias. Em 2018, 76% dos
professores que lecionam em escolas urbanas afirmaram ter utilizado, nos
doze meses anteriores a realizacdo da pesquisa, computadores e a Internet
para aprimorar seus conhecimentos sobre a integracdo de tecnologias aos
processos de ensino e de aprendizagem.

Especificamente ao se tratar do PAEE, o ponto é: diante do ensino remoto emergencial,
houve uso de tecnologias digitais para auxiliar os estudantes PAEE? Quais TDIC foram utilizadas
por professores da educacdo bdsica com foco na producdo e na aplicacdo de adequacbes
curriculares para favorecimento das aprendizagens dos estudantes PAEE? Usar as tecnologias
digitais em favor das aprendizagens — se minimizadas as dificuldades de acesso aos conteudos —

e proporcionar uma flexibilizacdo de tempos e espacos educativos estd totalmente em
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consonancia com o que prevé a legislacdo nacional sobre adequacdo curricular e educacao

especial inclusiva.

Metodologia

O percurso metodoldgico adotado, na forma de survey, ocorreu pela pesquisa descritiva,
de natureza quali-quantitativa, com uso da apresentacdo das acbes e descricdo de praticas
adotadas por determinado grupo, a partir da coleta de dados reais para verificacdo (GIL, 2010).

A coleta dos dados foi realizada entre as 2 ultimas semanas de dezembro de 2021 e a 1.°
semana de janeiro de 2022 com professores da educacdo basica da rede publica de ensino do
municipio de Betim, MG. Essa rede conta com 70 unidades educacionais e oferta a educagao
infantil e o ensino fundamental. A educacdo especial esta sob a coordenacdo de um Centro de
Referéncia e Apoio a Educacdo Inclusiva, que, além de acompanhar a trajetéria escolar dos
estudantes PAEE betinenses, também promove apoio aos professores das classes comuns e a
outros profissionais que trabalham com esse publico. As escolas que nao dispdem de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) enviam seus estudantes PAEE para o Centro de Referéncia e
Apoio a Educacado Inclusiva no contraturno das aulas regulares.

Como instrumento de coleta dos dados utilizou-se um formulario digital elaborado no
Google Forms e distribuido aos professores através de grupos de Whatsapp formados
especificamente pelos docentes da rede e para eles. O Google Forms também permitiu a
sumarizacao inicial dos dados recolhidos para andlise posterior.

Para realizar a coleta de dados, foram enviados convites nesses grupos de Whatsapp,
além de uma rdpida apresentacdo sobre o objetivo da pesquisa e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), informando que os dados obtidos neste estudo permanecerdo
confidenciais, e que é assegurado o sigilo sobre a participacdo na apresentacdo dos resultados
em publicacdo ou comunicacgdo cientifica e educativa, ja que eles serdo sempre apresentados
como retrato de um grupo.

O formulario tinha 20 perguntas, que abordaram temas como formacao docente, usos

de tecnologias digitais durante o ensino remoto emergencial, estudantes PAEE e adequacdes
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curriculares para o PAEE quanto ao uso de TDIC. A amostragem foi do tipo ndo probabilistica de
conveniéncia, pois as questdes fechadas, de multipla escolha, foram de autopreenchimento
pelos professores, que optaram por respondé-las apds ciéncia do TCLE, constante também no
topo do formulario. Nessa pesquisa obtiveram-se 47 respostas. Os dados coletados foram
analisados para que se identificassem rela¢des ou tendéncias quanto ao uso de TDIC durante o
ensino remoto emergencial, bem como seu uso para promover adequacgdes curriculares para
estudantes PAEE. O formulario continua disponivel na internet, no entanto, as respostas nao

estdo sendo mais contabilizadas.

Um panorama geral: resultados e discussao

Nao foi objetivo deste estudo pormenorizar toda conjuntura da educacdo especial em
Betim, MG, mas sim investigar, por amostra, as prdticas dos professores de classes inclusivas
durante o ensino remoto emergencial, a fim de contribuir para entrelacar essa modalidade de
ensino e a educacao especial na literatura de referéncia. A pesquisa centrou-se em investigar se
houve uso de TDIC, sobretudo na producdo e na aplicacdo de adequacgdes curriculares no
ensino dos estudantes PAEE, e ndo focou na natureza dessas eventuais ou possiveis
adequacoes.

O Grafico 2 destaca os percentuais em cada segmento educacional nos quais os
professores respondentes disseram lecionar; como alguns poucos docentes atuam em mais de
1 segmento, a soma percentual total observada no grafico é superior a 100%. Das 47 respostas
recebidas, 33 (70,2%) foram dadas por professores que trabalhavam nos anos finais do ensino
fundamental, nomeadamente do 6.° ao 9.° ano. Entre os docentes, 68,1% lecionavam ha mais
de 10 anos na rede de ensino, e a especializacdo é a maior formacdo de mais da metade deles;
23,4% possuiam apenas a graduacdo, enquanto mestrado é a maior formac3do de 3 docentes e o

doutorado foi declarado por apenas 1 deles.

Gréfico 2 — Segmento educacional em que o professor afirmou trabalhar
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Fonte: os autores

Quando perguntados como julgavam o acesso a internet por parte dos estudantes para
os quais lecionaram durante o ensino remoto emergencial, as respostas dividiram-se em 3
grupos: 38,3% disseram pensar que a maioria dos estudantes tinha acesso a internet, 34%
julgavam que menos da metade tinha acesso e 27,7% achavam que a maioria dos alunos ndo
tinha acesso a internet. Apesar de a pergunta levar em conta a opinidao dos professores sobre o
acesso de seus estudantes a internet, os resultados assemelham-se a pesquisas nacionais sobre
acessibilidade digital. Segundo dados da Pesquisa sobre o uso da Internet por criangas e
adolescentes no Brasil — TIC Kids Online Brasil 2019 (CETIC, 2020, p. 23), “em um cenario
pré-pandemia, 16,5 milhdes de criangas e adolescentes de 9 a 17 anos viviam em domicilios
com condicdes limitadas de acesso a Internet (sem qualquer Internet ou com velocidades de
download abaixo de 4 Mbps)”, e o telefone celular foi confirmado como o dispositivo mais
utilizado (95%) nas conexdes a rede.

No Brasil, essa desigualdade digital persistiu e até se agravou durante a pandemia. Os
documentos Retratos da educag¢éo no contexto da pandemia do Coronavirus: um olhar sobre
multiplas desigualdades (FRM, 2020) e Protocolos sobre educagdo inclusiva durante a
pandemia da Covid-19: um sobrevoo por 23 paises e organismos internacionais (INSTITUTO
RODRIGO MENDES — IRM, 2020) reunem informacdes de importantes instituicGes e alertam
qgue a falta de acesso a aparelhos e a internet foram barreiras significativas no ensino remoto

em todo o territério nacional, principalmente para as camadas mais pobres da populacdo.
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Os docentes também foram indagados sobre como julgavam suas préprias habilidades
guanto ao uso de recursos digitais, tendo em vista a promo¢3ao do ensino mediado por
tecnologias: apenas 25,5% responderam conhecer e fazer uso frequente de recursos digitais em
suas aulas. Outros 34% disseram conhecer recursos digitais mas sé usa-los esporadicamente,
enquanto 27,7% afirmaram conhecé-los, porém ndo os utilizam por ndo disporem de suporte
nas escolas nas quais trabalham.

Entdo, perguntou-se quais plataformas digitais foram usadas por aqueles professores
durante o ensino remoto emergencial. Nessa questdo os professores podiam marcar mais de
uma alternativa, de modo a cobrir o maximo de plataformas por eles utilizadas. O Grafico 3
sumariza as respostas.

O Youtube, o Google Classroom e o Whatsapp foram as plataformas mais usadas pelos
professores nesta pesquisa. Somente 6 docentes disseram nao ter utilizado nenhuma TDIC. No
Brasil, por exemplo, o Whatsapp estd instalado em 99% dos telefones celulares da populagao —
o pais é 0o 7.° em nUmero de usudrios do aplicativo no mundo (BULHOES, 2021). Segundo
pesquisa do Instituto Peninsula, detalhada no relatdrio Retratos da educagcdo no contexto da
pandemia do Coronavirus, “83% dos professores utilizaram esse meio [0 Whatsapp] para

comunicar-se com seus alunos e alunas” (FRM, 2020, p. 37).

Grafico 3 — Plataformas digitais usadas durante o ensino remoto emergencial por professores participantes desta
pesquisa

Youtube:videos na plataforma 30 (63,8%)
Youtube:criacdo propria
Whatsapp
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E-mails

Twitter

Tik Tok

TV

Radio
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Fonte: os autores
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O Whatsapp, além de canal para envio de atividades, serviu em muitos contextos como
meio de comunicagao entre as escolas e as familias durante o isolamento social. Por exemplo,
em um estudo de caso, Souza e Dainez (2020, p. 7) pesquisaram quais “as estratégias de ensino
remoto emergencial de uma escola e de uma familia para a manutencdo das atividades
pedagdgicas com um aluno com TEA [Transtorno do Espectro Autista]”. As autoras relatam que,
por parte da escola, materiais em videoaulas e apoio via redes sociais — principalmente pelo
Whatsapp — eram as principais formas de ajuda ao estudante investigado, e que a familia se
fazia muito presente, de modo a tentar mitigar os impactos negativos devidos ao afastamento
do ambiente escolar.

A pesquisa de campo realizada por Ludovico et al. (2020) apontou que, segundo
professores por eles entrevistados via Whatsapp, o aplicativo foi a midia mais usada por pais
qgue tinham dificuldades em acessar Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Nesse caso, o
aplicativo serviu mais como canal de comunicacdo entre escolas e familias do que
necessariamente plataforma para inovagdes educacionais. Porém, ha muitas possibilidades de
usa-lo para inovar, como é abordado em uma série de trabalhos publicados no e-book
Whatsapp e educacdo: entre mensagens, imagens e sons (PORTO; OLIVEIRA; CHAGAS, 2017).

O Youtube, por outro lado, foi a midia mais utilizada (Grafico 3). Nota-se pelo Grafico 3
que 30 docentes usaram videos nesse site, e 5 deles (10,6%) fizeram e postaram os proprios
videos. A literatura aponta que o Youtube ja era amplamente utilizado para fins educacionais
antes da pandemia, entretanto, o uso de videos hospedados na plataforma certamente foi
importante no ensino remoto emergencial, pois, quando bem selecionados, eles “falaram”
pelos professores aos estudantes durante o isolamento social.

Page e Paiva (2021) relatam uma boa experiéncia que teve um professor de Histdria
durante o ensino remoto emergencial ao usar videos no Youtube. Esse professor, participante
da pesquisa dos autores, diz que houve “[...] um ganho expressivo com os videos que foram
submetidos aos alunos durante o ano de 2020” (PAGE; PAIVA, 2021, p. 5). Por sua vez, Junges e
Gatti (2019), em estudo com 184 estudantes do ensino médio, concluiram que cerca de 156

deles usavam o Youtube para buscar conhecimentos, inclusive referentes as atividades
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escolares, e 76 justificaram aprender melhor assistindo aos videos, enquanto 67 disseram que
com os videos compreendem melhor um conteldo visto em sala de aula. Assim, percebe-se
gue usar bons materiais hospedados no Youtube é uma potente estratégia para fortalecer as
aprendizagens tanto no ensino presencial quanto no remoto.

J& o Google fornece varias ferramentas com potencial educacional, muitas delas
gratuitas, a exemplo do Youtube e do Google Meet, para a realizacdo de aulas on-line com
estudantes, desde que esses possam se conectar a rede, evidentemente. Como se viu, o Google
Classroom (Google Sala de Aula) também foi muito utilizado entre os docentes que
participaram desta pesquisa.

Quanto a haver estudantes PAEE em suas turmas, 87,2% dos professores responderam
afirmativamente a essa questdao — esse percentual é elevado porque a politica educacional do
municipio adota a inclusdao desses alunos nas classes comuns, como recomendam diversos
documentos nacionais e internacionais. Entretanto, apesar de as escolas publicas betinenses
possuirem classes inclusivas, ndo necessariamente os professores tém, a qualquer momento,
estudantes PAEE sob suas regéncias.

O Grafico 4 aponta os principais diagndsticos para os estudantes PAEE, segundo os
professores pesquisados. Destaca-se que o TEA e a deficiéncia intelectual foram os mais
relatados, e 10,6% dos docentes ndo souberam responder a pergunta sobre esse fato ou ela

ndo se aplicava a eles.

Grafico 4 — Estudantes PAEE, segundo as respostas dos professores nesta pesquisa
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Fonte: os autores

Quando indagados sobre a formacdo para trabalhar com estudantes PAEE, 46,8% dos
professores informaram que ndo tiveram qualquer preparagao para lidar com esse publico. O
restante das respostas foi positivo e envolveu relatos de formacGes durante a graduacao, em
pds-graduacdes e formacgdes em servigo.

Tavares, Santos e Freitas (2016) mencionam que, em suas entrevistas com professores,
muitos deles se mostravam angustiados frente aos estudantes PAEE, pois reconheciam
caréncias em suas formacdes académicas para trabalhar com tal publico e, portanto, buscavam
especializacbes para sanar essas lacunas. De acordo com as autoras, “[...] identificou-se [sic]
muitos dos professores [buscando] na pds-graduacdo uma tentativa de diminuir a angustia
causada pela falta de informacdo e também um auxilio para sua atuacdo [na educacdo
especial]” (TAVARES; SANTOS; FREITAS, 2016, p. 536).

Questionou-se, entdo, se durante o ensino remoto emergencial os professores haviam
recebido capacitagdes sobre como promover as adequagdes curriculares para os estudantes
PAEE — usando TDIC ou ndo —, e a essa pergunta 55,3% disseram que “nao” receberam; 25,5%
relataram ter recebebido capacitacdes por meio da rede de ensino e por iniciativa prépria; e
12,8%, apenas por meio da rede de ensino. Contudo, no geral, apenas 8,5% julgaram que as
capacitacOes recebidas tenham sido suficientes para apoia-los nas adequacgdes curriculares
durante o ensino remoto emergencial.

Direcionando a pesquisa para as adaptacdes curriculares, 46,8% dos professores
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relataram que antes do ensino remoto emergencial sempre promoveram adequagdes em suas
atividades para seus estudantes; 34% disseram que sé o fizeram as vezes; e 19,2%, que nao
desenvolveram atividades com adequacBes para os alunos. E necessario destacar que essa
guestdo ndo limitou as respostas apenas ao uso de TDIC, logo, adequagbes nao ligadas as
tecnologias digitais podem ter sido empregadas. A maior parte dos docentes (51,1%) afirmou
que eles proprios faziam as adequagdes curriculares, enquanto 25,5% as faziam em parceria
com professores do AEE.

Perguntou-se entdo aos professores se eles usaram TDIC durante o ensino remoto
emergencial para promover adequagdes curriculares que favorecessem o ensino dos
estudantes PAEE — apenas 59,6% apontaram ter feito uso delas para esse publico. Essa baixa
porcentagem seria consequéncia da dificuldade que os docentes tém em lidar com recursos
digitais? Seria por acreditarem que seus estudantes nao teriam contato com o material devido
ao baixo acesso a internet? De acordo com 48,9% dos professores, foi mais facil elaborar as
adequacdes curriculares com uso de TDIC, e 68,1% disseram que o uso de TDIC facilitou a
aplicacao dessas atividades.

Por fim, indagou-se aos professores que fizeram uso de TDIC para promover adequacoes
curriculares se eles pretendiam continuar a utilizar tais recursos no ensino presencial: 44,7%
responderam que “sim”, pretendiam continuar; outros 21,3% afirmaram que “sim”, desde que

houvesse condi¢cdes materiais para isso.

Consideragoes finais

Esta pesquisa mostrou que, mesmo de forma incipiente, muitos professores da rede de
ensino de Betim, MG encontraram nas TDIC uma forma de viabilizar o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes durante o ensino remoto, principalmente considerando o
contexto de urgéncia instalado pela pandemia da Covid-19. O fato de que quase metade dos
docentes tenha afirmado que pretende continuar a usar as tecnologias digitais em suas
atividades ja é um bom indicativo de que novos cenarios se firmam na educacao.

Notério foi o uso conjunto de multiplas plataformas para promover a aprendizagem
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durante o ensino remoto emergencial, com destaque para os videos educativos disponiveis no
Youtube, indicados aos estudantes via WhatsApp ou Google Classroom. Esse dado corrobora o
carater integrativo observado nas atuais midias e nas plataformas digitais que permitem rapido
compartilhamento de seus conteldos entre si.

Por outro lado, no que se refere a educacdo especial na rede de ensino analisada
durante o ensino remoto emergencial, ainda se faz necessdrio averiguar também a natureza
dessas adequacbes curriculares mediadas por TDIC. Além do mais, é igualmente preciso
investigar o ponto de vista dos proprios estudantes PAEE e de suas familias sobre o ensino
ofertado em tal periodo, ponto que ndo fez parte do escopo desta pesquisa, mas que
certamente pode completar o quadro geral em estudos futuros.

N3o se pretende considerar que as TDIC sejam panaceia para as mazelas do ensino
publico brasileiro, incluindo a educacao especial. Entretanto, ndo adota-las em nada auxiliard
nas urgentes melhorias necessarias a educacdo nacional. E essa nova escola, evidentemente,
nao pode deixar ninguém para tras. Aderir a novas ferramentas e metodologias de
ensino-aprendizagem pode ser um desafio para varios professores. As TDIC podem contribuir
enormemente para promover adequacoes curriculares para melhoria do ensino dos estudantes
PAEE, cuja educacado ainda carece de muito mais atencao.

A escola que emergird dentro do chamado “novo normal” precisard inovar nas
metodologias, mesclar-se nessa cibercultura em que muitos de seus estudantes ja nascem e
crescem como nativos digitais. Claro que isso dependerd de investimentos para prover internet
de qualidade a milhdes de pessoas que pouco ou nada dela se beneficiam. Que licGes a
educacdo realmente aprendeu com essa pandemia da Covid-19? Se daqui a dez anos se
instalasse um contexto similar, a educacdo brasileira estaria mais bem qualificada? Espera-se
gue as vivéncias durante esse ensino remoto emergencial apontem os caminhos para por em

curso as urgentes e necessarias mudancas na educagao.
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