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Resumo

Este trabalho objetiva compreender, com base na analise de documentos normativos, a avaliagdo da aprendizagem
como instrumento de inclusdo no espago educativo e o seu significado. Para o alcance desse objetivo optou-se pela
pesquisa qualitativa com recurso a andlise documental suportada pela pesquisa bibliografica. Os resultados indicam
gue os documentos normativos analisados garantem a pratica de uma avaliagdo da aprendizagem inclusiva por meio
da aplicagdo de diferentes modalidades, técnicas e instrumentos de avaliagdo plasmados no regulamento de
avaliacdo. Essa pratica possibilita atender ao principio de inclusdo de alunos no espaco escolar.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem; Mogambique; Inclusao.

Assessment of learning and inclusion of students in the school environment in Mozambique: an analysis based
on normative documents

Abstract

This work aims to understand, based on the analysis of normative documents, the evaluation of learning as an
instrument of inclusion in the educational space and its meaning. In order to achieve this objective, qualitative
research was chosen using documental analysis supported by bibliographical research. The results indicate that the
normative documents analysed guarantee the practice of an inclusive learning evaluation through the application
of different modalities, techniques and evaluation instruments embodied in the evaluation regulation. This practice
makes it possible to comply with the principle of including students in the school space.
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Introdugao

Na histéria da educagdao moderna ela sempre foi um privilégio de poucos — e é assim que,
em Mocambique, durante o periodo colonial, o sistema educativo era caraterizado por ser
segregacionista. Desse modo, havia no pais: a) escolas a cargo do Estado, para a populacdo
branca e poucos assimilados (negros que sabiam ler, escrever e falar portugués, que tinham
meios para sustentar a sua familia e que apresentavam boa conduta); e b) escolas para os
indigenas, sob a responsabilidade da lIgreja. Essa seletividade impediu que a maioria de
mocambicanos tivesse acesso a escola até a independéncia do pais. Nesse sentido, apds a
independéncia, as autoridades governamentais moc¢ambicanas introduziram reformas no
sistema educativo, através da nacionalizacdo da educacao, da alteracao de programas de ensino
e da formacdo de professores.

No seu estudo sobre o processo de introducdo da educacao inclusiva em Mogambique,
Chambal (2007) considera quatro periodos. Segundo esse autor, o primeiro deles, o periodo
colonial, comeca com a criacdo de escolas especiais, pelo Diploma Legislativo n. 288, de 25 de
setembro de 1962, “e funcionavam com caracter particular onde prestavam atendimento aos
filhos de uma elite colonial e estavam destinadas a recuperagdo de criancas em que se
verificassem atrasos de educacdo” (CHAMBAL, 2007, p. 42). O segundo periodo (1975-1980), o
da pés-independéncia, pode ser considerado de estagnacao, pela falta de recursos humanos
capazes de dar continuidade ao trabalho iniciado nas escolas especiais. Seguiu-se o periodo do
conflito armado (1981-1991), no qual Mogambique esteve mergulhado em uma guerra civil.
Nesse periodo é aprovada a Lei 4/83, de 23 de marc¢o de 1983, do Sistema Nacional da Educacgédo
— SNE - (MOCAMBIQUE, 1983), que define que a educacdo especial deveria ser realizada em
escolas especiais. Essa fase é caraterizada pela introducdo do programa de turmas diagndsticas,

constituidas por alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem (com
repeténcia minima de dois anos na mesma classe); esta estratégia tinha como
finalidade, a de capacitar os professores em metodologia de ensino especial,
melhorar a qualidade de ensino, e reduzir os indices de repeténcia e abandono
escolar. (CHAMBAL, 2007, p. 43)

O quarto periodo é o de pds-guerra (a partir de 1992) e trouxe um novo alento ao sistema
educativo do pais. A Lei 4/83 do SNE (MOCAMBIQUE, 1983) é revogada, e, em 1992, é aprovada
a Lei 6/92, de 6 de maio (MOCAMBIQUE, 1992), também do SNE, que orienta, no seu Artigo 29,
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aintegracdo, nas escolas regulares, de criancas com necessidades educativas especiais e/ou com
deficiéncia. Ao mesmo tempo, esse periodo coincide com a Declaracio de Jontiem
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA — UNESCO,
1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), as quais Mog¢ambique ratifica, o que cria
condicbes para a introducdo do Projeto Escolas Inclusivas em 1998. Esse projeto tinha como

objetivo estimular

o desenvolvimento escolar através da formacdo de professores para responder
as necessidades especiais na sala de aula do sistema regular de ensino. O
propdsito era e continua sendo o de escolarizar todas as criancas, jovens e
adultos que tenham ou ndo dificuldades de aprendizagem, incluindo aquelas
qgue tenham deficiéncias. (CHAMBAL, 2007, p. 45)

Mais recentemente, foi aprovada a Lei 18/2018, de 28 de dezembro (MOCAMBIQUE,
2018), do SNE, que preconiza que o ensino da crianga, do jovem e do adulto com necessidades
educativas especiais realiza-se em escolas regulares e em escolas de educacdo especial.

O Plano Estratégico da Educag¢do 2020-2029 (MOCAMBIQUE, 2020) — sob o lema “Por
uma educacao inclusiva, patridtica e de qualidade” — define, como objetivo estratégico, garantir
a inclusdo e a equidade no acesso, na participacdo e na retencdo, referindo que a inclusdo é
garantida quando as estruturas de ensino atendem as necessidades de todos e quando se insere
em uma estratégia mais abrangente de promoc¢do de uma sociedade mais inclusiva. Essa
preocupacdo, legitima, com a infraestrutura educacional é retomada e ampliada pela estratégia
de educacdo inclusiva de Mocambique, ao assumir a definicdo da UNESCO (1998, p. 891) sobre
a educacao inclusiva, que explica: “é um processo de desenvolvimento da escola regular, no seu
todo, virado para o acolhimento educacional de todas as criangas, jovens e adultos, respeitando
as suas diversidades fisico-mental, cultural, social, linguistica, racial, religiosa e outras
particularidades”. Esse processo exige, de acordo com Mitchell (2015), uma transformacao da
escola de modo a atender a todas as criangas. Segundo esse autor, o conceito de inclusdo é
multifacetado e pode ser analisado a partir do acesso a educacdo, ao curriculo adaptado e a
avaliacdo adaptada; da visdao dos educadores sobre a filosofia subjacente a educacao inclusiva e
da disposicao para implementd-la; da coloca¢do de todos os alunos em escolas regulares e salas

de aula (LUCIAK; BIEWER, 2011 apud MITCHELL, 2015); da colaboracdo de professores e
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familiares; da aceitacdo dos direitos de cada aluno e da diversidade humana; dos recursos para
cobrir os custos de construcdo, aquisicdao de equipamentos e pessoal; da lideranca na consecucao
dos objetivos da escola; da adaptacdo do ensino; e da adaptacdo da avaliacdo. Este ultimo
aspecto é o que nos interessa, e, por isso, o objetivo geral deste estudo é compreender, com
base em documentos normativos, a avaliacdo da aprendizagem como instrumento de inclusao
no espaco escolar. Especificamente, pretendemos: descrever o significado da avaliacdo
apresentado no Regulamento de Avaliacdo do Ensino Primario, Alfabetizacdo e Educacdo de
Jovens e Adultos e Ensino Secundario Geral (RGA); identificar as modalidades, as técnicas e os
instrumentos privilegiados no RGA; e descrever as técnicas de avaliagdo inclusivas previstas no
RGA.

Nesse sentido, nosso estudo foi norteado pela seguinte questdo de partida: como o
principio de Educacdo Inclusiva é integrado no RGA em vigor no pais3? Dessa questdo, emergiram
as seguintes questdes de pesquisa: a) Que definicdo de avaliacdo é apresentada pelo RGA?; b)
Quais sdo as modalidades, técnicas e instrumentos de avaliacdo privilegiados pelo RGA?; e c)
Como o RGA prevé, através da avaliacdo, a materializacdo do principio de Educacdo Inclusiva?

De modo a responder a essas questdes, trataremos, em um primeiro momento, nas linhas
a seguir, de concepc¢des de avaliacdo da aprendizagem e de inclusdo de alunos. Em seguida,
falaremos dos procedimentos metodoldgicos e, por fim, faremos andlise e discussdo de dados

levando em conta os documentos normativos e as referéncias bibliograficas aqui apresentadas.

Avaliagao da aprendizagem

No pais, a massificacdo do ensino faz com que a instituicdo escolar se reinvente para
conseguir atender ao nimero elevado de alunos que chega a escola e a demanda de culturas
cada vez mais diversas e diferenciadas, abrindo assim um espaco para discussdao sobre as
estratégias de trabalho do professor e avaliacdo de alunos em espacos de aprendizagem
inclusiva. Na verdade, a avaliacdo deve garantir a inclusdo dos alunos no processo de ensino e

aprendizagem. Nesse sentido, importa-nos analisar a avaliacdo tendo em conta a escola

3 Na ocasido da pesquisa o RGA vigente era o estabelecido pelo Diploma Ministerial n. 7/2019, de 10 de janeiro
(MOCAMBIQUE, 2019).
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inclusiva, como é o nosso caso em Mog¢ambique, e, sobretudo, com base no RGA em vigor
(MOCAMBIQUE, 2019) e no Plano Curricular do Ensino Secundario Geral — PCESG
(MOCAMBIQUE, 2007).

Quando falamos da avaliacdo da aprendizagem, pensamos nas provas e nos exames,
tratados, geralmente, como sinénimos. Contudo, ao analisarmos as pesquisas publicadas sobre
avaliacdo escolar, constatamos que isso acontece devido ao peso da heran¢a de um modelo de
organizacdo escolar dos jesuitas, que iniciaram em 1799 a implantacdo da escola em
Mocambique. Essa escola, implantada para formar a elite, estava estruturada de tal modo que o
objetivo era a selecdo de um numero reduzido de executivos competentes (CARDINET, 1991). De
fato, de acordo com Luckesi (2011), o termo “avaliacdo da aprendizagem” é recente e deve-se a
Ralph Tyler, que, preocupado com os resultados dos exames,

propds que se pensasse e se usasse uma pratica pedagdgica que fosse eficiente
e, para tanto, estabeleceu o “ensino por objetivos”, o que significava
estabelecer, com clareza e precisdao o que o educando deveria aprender e, como
consequéncia, o que o educador necessitava fazer para que o educando
efetivamente aprendesse. E para construir resultados desejados, prop6s um
sistema de ensino que seria o mais ébvio possivel: (1) ensinar alguma coisa, (2)
diagnosticar sua consecucao, (3) caso a aprendizagem fosse satisfatoria, seguir
em frente, (4) caso fosse insatisfatéria, proceder a reorientacdo, tendo em vista
obter o resultado satisfatério. (LUCKESI, 2011, p. 28)

O que interessava a Tyler era a aprendizagem do aluno a partir do diagndstico das suas
dificuldades e a proposta de solucdo, pois, de acordo com Scriven (apud DE KETELE, 1993), os
“erros” cometidos durante o processo ndao eram nem repreensiveis nem manifestacdes
patolégicas, mas faziam parte de um processo normal de aprendizagem inacabado e por
melhorar. E esta a esséncia da avaliagio em que se acredita e que se defende: a procura
constante da aprendizagem do aluno em um processo de orientacao e reorientacao. Todavia, o
fato de que durante muito tempo foram praticados exames escolares, de acordo com Luckesi
(2002), alimentou, ao longo dos anos, equivocos sobre avaliacdo. Um dos grandes equivocos esta
relacionado a confusdo que ha na ideia de avaliagdo como sindnimo de exame. Para esse autor,
avaliar significa auxiliar o aluno na obtencdo de melhores resultados, o que implica conhecer
suas potencialidades e fraquezas, de modo a reorientar as atividades de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido,
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avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; porisso, ndo é classificatéria nem seletiva;
ao contrario, é diagndstica e inclusiva. O ato de examinar, por outro lado, é
classificatdrio e seletivo e, por isso mesmo, excludente, ja que ndo se destina a
construcdo do melhor resultado possivel; tem a ver, sim, com a classificacdo
estatica do que é examinado. O ato de avaliar tem seu foco na construgdo dos
melhores resultados possiveis, enquanto o de examinar esta centrado no
julgamento de aprovagdo ou reprovacdo. (LUCKESI, 2002, p. 5)

A avaliacdo ndo é o exame, ndo é a nota nem é aprovagdo ou reprovac¢do. Entendemos
gue a avaliacdo é um ato humano, sensivel, que se preocupa com o aluno e com as suas
dificuldades de aprendizagem. A avaliacdo ndo se contenta com o fracasso escolar — pelo
contrdrio, ela procura compreender a sua origem. Através da avaliacdo, o professor identifica as
necessidades e as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de modo a auxiliar o aluno,
pois toda avaliagdo, segundo Hoffmann (2018), exige mediacdo, uma intervencdo pedagodgica
decorrente da interpretacdo das tarefas. Isso significa que, a medida que avalia, o professor vai
conhecendo o aluno, seu dominio dos conteudos, sua forma de raciocinio, seu modo de ser e
estar no mundo e com 0s outros, seus anseios e receios. Esse conhecimento servira de base de
reflexdo e de acdo ou atuacdo do professor — para a melhoria das condi¢cdes do processo de

ensino-aprendizagem dos alunos — e de superacao das suas dificuldades.

Inclusdo de alunos

O conceito de inclusdo tem sido largamente discutido por pensadores da area de
Educacdo. Para Freire (2008, p. 5), a inclusdo é “[...] um movimento educacional, mas também
social e politico que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites [sic] e

respeitados naquilo que os diferencia dos outros”. Assim sendo,

[...] o conceito de inclusdo deve compreender um processo dinamico que se
proponha responder as necessidades dos alunos com NEE, promovendo-lhes
uma educacdo apropriada que considere trés niveis de desenvolvimento
essenciais: académico, socioemocional e pessoal. (CORREIA, 2008, p. 21)

O conceito de inclusdo engloba sete premissas que procuram proteger os direitos de

todos os alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Nesse sentido, todos devem,
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a)independentemente da sua raga, condi¢do linguistica ou econdémica, sexo,
orientacao sexual, idade, capacidades de aprendizagem, estilos de aprendizagem,
etnia, cultura e religido, ter o direito a serem educados em ambientes inclusivos;
b) ser capazes de aprender e de contribuir para a sociedade onde estdo inseridos;
c) ter oportunidades iguais de acesso a servicos de qualidade que lhes permitam
alcancar sucesso; d) ter acesso a servicos de apoio especializados, quando deles
necessitem, que se traduzam em praticas educativas ajustadas as suas
capacidades e necessidades; e) ter acesso a um curriculo diversificado; f) ter a
oportunidade de trabalhar em grupo e de participar em atividades extraescolares
e em eventos comunitarios, sociais e recreativos; g) ser ensinados a apreciar as
diferencas e similaridades do ser humano. (CORREIA, 2010, p. 64)

Com o cumprimento efetivo dessas premissas, pode-se garantir

uma educacdo de qualidade para os alunos, favorecendo a relagdo entre os
alunos com necessidades educacionais especiais com todos os sujeitos
envolvidos em seu processo de aprendizagem, assegurando o acesso desse
aluno e, também, dando o suporte necessdrio para atender as suas
necessidades de aprendizagem, bem como a actuag¢do dos profissionais
envolvidos nesse processo. (MIRANDA; ROCHA; SANTOS, 2009, p. 2108).

Nesse caso, o processo de inclusdo muda o paradigma educacional que, segundo
Mantoan (2003), tornava a escola um espaco de formalismo da racionalidade que se cingia em
modalidades de ensino, tipos de servico, programas de ensino, burocracia. Essa ruptura constitui
“[...] uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando sua acdao formadora por
todos os que dela participam” (MANTOAN, 2003, p. 12). Desse modo, a escola inclusiva,
conforme Thomas, Walker e Webb (1998): a) reflete a comunidade como um todo — os seus
membros sdo abertos, positivos e diversificados. Ndo seleciona, ndo exclui, ndo rejeita; b) ndo
tem barreiras, é acessivel a todos, em termos fisicos e educativos (curriculo, apoio e métodos de
comunicacdo); c) trabalha com, ndo é competitiva; e d) pratica a democracia, a equidade.

Ou seja, na escola com essas carateristicas, “[...] o trabalho do professor regular e a
atuacdo do professor especializado se complementam de maneira colaborativa” (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2007, p. 351). Além disso, é uma escola na qual

[...] se celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e ndo como algo a
evitar, em que as complementaridades das carateristicas de cada um permitem
avangar, em vez de serem vistas como ameagadoras, como um perigo que poe
em risco a nossa prépria integridade, apenas, porque ela é culturalmente
diversa da do outro, que temos como parceiro social. (CESAR, 2003, p. 119)

Mas, para que uma escola tenha essas carateristicas, é fundamental que haja:
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[...] uma lideranca eficaz, ndo sé por parte do diretor, mas difundida através da
escola; (b) um envolvimento da equipa de profissionais, alunos e comunidade
nas orientacdes e decisdes da escola; (c) uma planificacdo realizada
colaborativamente; (d) estratégias da atencdo nos beneficios potenciais da
investigacdo e da reflexdo e; (e) uma politica de valorizacdo profissional de toda
a equipa educativa (AINSCOW, 1995, p. 24)

— E ainda ha um entendimento de que avaliar é um “[...] conjunto organizado de processos que
visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam,

por isso mesmo, a verificacdo da sua consecu¢do” (ROLDAO, 2003, p. 41).

Procedimentos metodoldgicos

Tendo em conta o objetivo da nossa investigacao, optamos por uma analise documental
(GIL, 2008) que consistiu na exploracdo de documentos que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, tais como o PCESG (MOCAMBIQUE, 2007) e o RGA (MOCAMBIQUE, 2019). Esses
documentos constituiram fonte de respostas das questdes de investigacdo e indicam “[...]
problemas que devem ser mais bem explorados através de outros métodos” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 38).

Cabe salientar que, no PCESG (MOCAMBIQUE, 2007), analisamos o principio relacionado
com Educacdo Inclusiva como um direito de todo cidaddo mocambicano. J& o RGA
(MOCAMBIQUE, 2019) permitiu-nos analisar aspectos associados as praticas avaliativas que
proporcionam um ambiente inclusivo de aprendizagem dos alunos.

Para melhor explicacdo e entendimento do objeto de estudo, recorremos a técnica de
triangulacdo de dados, que consistiu no cruzamento das informagdes provenientes do RGA
(MOCAMBIQUE, 2019), do PCESG (MOCAMBIQUE, 2007) e do quadro tedrico. Isso nos permitiu
abranger a mdxima amplitude de abordagem e o aprofundamento dos resultados que sao

descritos a seguir (TRIVINOS, 1987).

Discussao dos dados

A discussdo dos dados incide sobre os seguintes aspectos, nomeadamente: a) definicao

de avaliacdo; b) modalidades, técnicas e instrumentos de avaliacdo; c) avaliacdo e inclusdo.
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Definicdo de avaliagdo

No que diz respeito a definicdo de avaliagdo, constatamos que ela é um processo continuo
e sistematico e constitui um instrumento de obtencdo de dados importantes relacionados com
determinados objetivos e de tomada de decisdo em relacdo aos resultados, de modo a reorientar

o processo de ensino-aprendizagem, tal como aparece no RGA (MOCAMBIQUE, 2019, p. 33):

A avaliacdo é uma componente curricular, presente em todo o processo de
ensino-aprendizagem, a partir da qual se obtém dados e informacgoes,
permitindo relacionar o que foi proposto e o que foi alcangado, analisar
criticamente os resultados, formular juizos de valor e tomar decisdes, visando
promover o desenvolvimento de competéncias, melhorar a qualidade do ensino
e do sistema educativo.

Analisando os paradigmas da avaliacdo, De Ketele (1993) enquadraria essa definicdo em
duas perspectivas. Nesse contexto, relacionar o que foi proposto com o que foi alcancado esta
intimamente alicercado, por um lado, no paradigma da avaliacdo centrada nos objetivos da
abordagem tyleriana e na pedagogia de dominio. Por outro lado, o segundo paradigma seria o
da avaliagdo como ato que conduz a tomada de decisdo. Assim sendo, a avaliacdo da

aprendizagem deve ser entendida como um instrumento que

tem como fung¢do acompanhar o progresso do aluno em relacdo aos objetivos e
competéncias basicas definidas no programa. A avaliacdo deve estar presente
em todo o processo de ensino-aprendizagem e nao se limitar apenas a um
exercicio mecanico de aplicagdo de formulas e tradugdo das mesmas em
ndmeros. (MOCAMBIQUE, 2007, p. 80-81).

Essa definicdo do PCESG (MOCAMBIQUE, 2007) é consentanea com a definicdo
apresentada pelo RGA (MOCAMBIQUE, 2019) e por autores como Luckesi (2002) e Hoffmann
(2018), que consideram a avaliagdo como instrumento de inclusdo, na medida em que, através
dela, identificam-se as dificuldades de aprendizagem e encontram-se formas de melhoria do
processo de ensino.

Da definicdo que viemos de apresentar decorrem quatro principios basicos da avaliacao
analisados por Haydt (2011). O primeiro é que a avaliacdo é um processo continuo e sistematico
presente em todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem e, por isso, ela deve ser

planificada. O segundo principio é que a avaliagdo é funcional — ela é efetuada com base em
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determinados objetivos da aprendizagem. O terceiro diz respeito a avaliacdo como orientadora
do processo de ensino-aprendizagem. Toda avaliacdo exige uma tomada de posi¢ao do avaliador
em relacdo aos resultados de modo a reorientar o processo de ensino-aprendizagem. Por ultimo,
a avaliacdo é integral porque se avaliam o saber, o saber ser, estar e conviver com os outros e o

saber-fazer.

Modalidades, técnicas e instrumentos de avalia¢do

A andlise do RGA (MOCAMBIQUE, 2019) permitiu-nos constatar que ele considera como
modalidades as avaliagdes diagndstica, formativa e sumativa, definindo-as de acordo com os
momentos em que cada uma delas é utilizada e a sua funcdo no processo de ensino-
aprendizagem. A avaliacdo diagndstica constitui, de acordo com o RGA (MOCAMBIQUE, 2019, p.
34), uma acdo avaliativa — que se aplica tanto no inicio de uma nova aprendizagem como no
primeiro contato do professor com os alunos — cujo objetivo é “[...] verificar se os alunos
possuem conhecimentos, habilidades e atitudes imprescindiveis para novas aprendizagens”. O

resultado da avaliacdo diagndstica, segundo Améds e Martins (2007, p. 49),

ajudara o professor a adoptar estratégias de diferenciacdo pedagdgica que
possibilitardo atingir os objetivos definidos no programa e preparara o aluno
para novas aprendizagens, verificando se o conhecimento que ele traz consigo
constitui pré-requisito para nova abordagem, ou seja, se o aluno esta na posse
de certas aprendizagens anteriores que servem de base a unidade que se vai
iniciar.

Entretanto, essa modalidade de avaliacdo exige do professor “[...] o uso de uma variedade
de métodos informais de avaliacao que lhe permitam elaborar interven¢des educativas eficazes”
(CORREIA, 2008, p. 61), de modo a se transformar “[...] num momento dialético do processo de
avancar no desenvolvimento da acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a
competéncia” (LUCKESI, 1999, p. 35).

Além da avaliacdo diagndstica, existem outras modalidades de avaliacdo -
nomeadamente a formativa e a sumativa — que sdo apresentadas pelo RGA (2019). Segundo De

Ketele (1993), o termo “avaliacdo formativa” foi usado por Scriven em 1967. Essa avaliacdo

consiste em informar o professor, o aluno, o encarregado de educacao e outros intervenientes
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sobre o resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares (NOVA,
2012; SANT'ANNA, 1995).

Ja a avaliagdo sumativa é “[...] um processo de descricdo e julgamento para classificar os
alunos ao final de uma unidade, semestre ou curso, segundo niveis de aproveitamento,
expressos em graus (notas) ou conceito” (TURRA et al., 1986, p. 185). Embora o RGA
(MOCAMBIQUE, 2019) defina a avaliacdo formativa como aquela que intervém em todo o
processo de ensino-aprendizagem — e por isso se realiza em qualgquer momento da aula para
identificar o nivel de aprendizagem dos alunos —, na prdtica é a avaliacdo sumativa que se
sobrepde as outras duas modalidades. De acordo com Duarte (2007, p. 109), essa modalidade
de avaliacao

é, efetivamente, apenas quantitativa, ndo existindo nenhum registro qualitativo
do desempenho do aluno. O regulamento de avaliagdo, assim como a escola,
apenas exige isso do professor. Em periodos definidos, o professor é obrigado a
efetuar determinado nimero de avaliac¢Ges.

Comparativamente a outras modalidades, a avaliagdo sumativa apresenta uma

desvantagem, que consiste em promover

sentimentos de competi¢do precoce, criando nos alunos uma pratica quotidiana
de luta pela nota e praticas negativas como copiar, memorizar as matérias ou
de procurar enganar o professor. Sendo também, geradora de conflitos na
relacdo professor-aluno, podendo prejudicar seriamente as aprendizagens.
(NHAPULO, 2012, p. 25)

Nesse ambito, a avaliacdo passa a ser “[...] um instrumento que ameaca e disciplina os

alunos pelo medo” (LUCKESI, 1999, p. 40). Além disso,

a avaliacdo educacional escolar assumida como classificatéria torna-se, desse
modo, um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos os
que passarem pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e
aprofundamento no saber, a outros a estagnacdo ou a evasdo dos meios do
saber. Mantém-se, assim a distribuicdo social. (LUCKESI, 2008, p. 37)

Além das modalidades de avalia¢cdo, o RGA (MOCAMBIQUE, 2019) prevé diversas técnicas
e instrumentos de avaliacdo. Entre as técnicas de avaliacdo destacam-se: a) a observacdo
sistematica, que, segundo Correia (2008), consiste em estudar o aluno no seu ambiente de

aprendizagem, durante um determinado periodo, com objetivo de descrever padrdes do seu
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comportamento — geralmente, considera aptiddes sociais —; e b) a verificacdo do caderno do
aluno, os trabalhos laboratoriais, as oficinas de trabalho e os seminarios. Entre os instrumentos
de avaliacdo registramos os trabalhos para casa, os testes, o questionario, o portfélio, o relatério
e o exame. Todavia, Correia (2008) recomenda que, durante a verificacdo desses instrumentos,
deve-se proceder a andlise das tarefas atribuidas aos alunos e das respostas dadas por eles. A
primeira analise consiste em identificar as componentes principais de uma tarefa e organiza-las
em uma sequéncia educativa apropriada. Ja a segunda analise permite ao professor estudar os
padrdes de erro quanto ao tipo de frequéncia de sucessos e insucessos. Ademais, a elaboracao
de testes deve estar centrada em critérios claros, de modo a ajudar o professor a comparar a
realizacdo do aluno com um determinado nivel de sucesso ou outros critérios.

A utilizacdo dessa diversidade de instrumentos e técnicas aumenta a “[...] possibilidade
de se captar, de forma holistica, os niveis de aprendizagem dos estudantes” (LAITA, 2015, p. 91)
—e “[...] sendo diferenciados os objetos de avaliacdo e diversos os modos como os alunos podem
evidenciar as suas aprendizagens e competéncias diversos terdo também de ser os
procedimentos de avaliacdo” (CORREIA, 2002, p. 22). Dai que o PCESG (MOCAMBIQUE, 2007, p.
81) advoga que “nenhum instrumento podera ser considerado exclusivo”, porque, conforme
Fernandes (2008, p. 81),

ndo ha nenhuma estratégia, técnica ou instrumento que nos permita avaliar
exatamente determinadas aprendizagens dos alunos. Todos tém as suas
vantagens e desvantagens e todos nos induzem num erro que, naturalmente,
temos de procurar reduzir a sua infima expressdo. Também ndo é fécil garantir
que a avaliacdo abranja todos os dominios do curriculo ou mesmo o essencial
de cada um dos dominios.

Apesar de o RGA (MOCAMBIQUE, 2019) recomendar o uso das avalia¢cdes diagndstica,
formativa e sumativa a fim de recolher um leque de informacgdes Uteis para a conducdo do
processo de ensino-aprendizagem, o PCESG (MOCAMBIQUE, 2007) aconselha os professores a
privilegiarem a avaliacdo formativa, porque permite informar a eles e aos alunos “[...] sobre o
resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares” (SANT’ANNA,
1995, p. 34). Isso ajuda os professores a reformular suas estratégias de ensino e de avaliacdo -
e, por via disso, a promover a educacdo inclusiva para todos os alunos, incluindo os com

necessidade educativa especial.
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Para além dessas modalidades, o RGA (MOCAMBIQUE, 2019, p. 38) inclui o exame, que
“[...] contribui para a classificacdo final na disciplina e na area curricular”. Todavia, para reduzir
as desvantagens apresentadas pela avaliacdo sumativa, é fundamental que o professor possa
considerar “[...] todos os dados avaliativos recolhidos ao longo do processo ensino-aprendizagem
e converté-los num resultado sintese que possa ser quantificado (transformado num nivel ou
numa nota, consoante a escala utilizada)” (NOVA, 2012, p. 19). Ou seja, na classificacdo final de
uma unidade didatica ou ano escolar, o professor devera tomar em consideracao os resultados
provenientes das avaliacbes diagndstica, formativa e sumativa, captados através de multiplas

técnicas e instrumentos de avaliacdo.

Avaliagdo e inclusdo escolar de alunos no espago escolar

Ap0ds a analise do RGA (MOCAMBIQUE, 2019), constatamos que a avaliacdo obedece ao
principio de inclusdo. Esse principio manifesta-se através da diversificacdo das modalidades, das

técnicas, dos instrumentos e dos tipos de avaliacdo que o documento prevé. Nesse sentido,

para os alunos/alfabetizando/educandos com necessidades educativas
especiais far-se-a a alteracdo do tipo de teste, dos instrumentos de avaliagdo e
certificacdo, bem como das condi¢Ges de avaliacdo, no que tange as formas e
meios de comunicacdo e a periodicidade, duracdo e o local da mesma.
(MOCAMBIQUE, 2019, p. 37)

De fato, o RGA (MOCAMBIQUE, 2019) menciona os instrumentos de avaliacdo que

deverdo ser utilizados pelos professores para alunos com necessidades educativas especiais
decorrentes de cegueira, baixa visdo, surdez, deficiéncia mental, auditiva, motora e de carater
multiplo. O documento explica que, para alunos cegos, a avaliacdo deverd ser transcrita no
sistema braile; para alunos com baixa visdo, a avaliagdo devera ser transcrita com ampliacdo de
caracteres; para alunos surdos, a avaliacdo deverd ser oral; para alunos com necessidades
educativas de cardcter fisico, a avaliacdo podera ser oral em formato digital e aceder a formato
de multipla escolha; para alunos com necessidades de carater multiplo, podem ser realizadas
avaliacdes tendo em conta as suas especificidades.

Nesse sentido, o RGA (MOCAMBIQUE, 2019) cria condi¢des para que todos os alunos
tenham oportunidade de ser avaliados a fim de que, por via disso, o professor possa obter dados

relacionados com o estdgio de desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e tomar
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decisdo sobre as estratégias de ensino necessarias para superar as dificuldades de aprendizagem
desses alunos. Por outro lado,

as escolas inclusivas propdem um modo de organizagao do sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcdo dessas necessidades [...]. A inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas, todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. (MANTOAN, 2003, p. 16)

O sucesso dos alunos é o principal objetivo da escola. Por isso, é fundamental
compreender as necessidades deles, e utilizar essa compreensao na planificacdo escolar e no
processo de ensino-aprendizagem deveria constituir o ponto de partida e de chegada do trabalho
do professor. Portanto, quando o professor procede dessa forma, a avaliagdo torna-se um
poderoso instrumento para “[...] combater a estigmatizacdo de que sdo vitimas os alunos que
nao progridem no curso normal” (MOCAMBIQUE, 2007, p. 15), e ele estard a criar condicdes para
gue todos esses alunos tenham a oportunidade de aprender e, por conseguinte, alcancem os

objetivos de aprendizagem definidos no programa curricular.

Consideragoes finais

A andlise do Censo Populacional (INSTITUTO NACIONAL DE ESTATISTICA — INE, 2019) mais
recente, o de 2017, permite-nos caracterizar a populacdo mogambicana como sendo jovem,
multiétnica, multicultural e multilingue. Embora a lingua oficial seja o portugués, o Censo indica
que somente 17% da populagao a tem como lingua materna. Essas carateristicas fazem-nos
refletir sobre a forma como a escola acolhe, ou ndo, essa multiplicidade de culturas. As
dificuldades dos alunos sdo, muitas vezes, rotuladas pelos professores como “falta de preparacao
na classe anterior”, o que, de certo modo, podera favorecer a exclusdo. Todavia, os documentos
normativos aqui analisados chamam atencdo para o fato de que o professor, em vez de colocar
a culpa no seu colega de trabalho da classe precedente — ou de a escola rotular os alunos —, deve
utilizar a avaliacdo para melhor conhecer os alunos. Assim, a avaliacdo diagndstica seria Gtil para
analisar, por exemplo, o nivel de leitura do espaco geografico com que esses alunos chegam na
8.2 classe. Através dessa avaliacdo aplicada em cada unidade temadtica, o professor poderia

conhecer melhor os seus alunos e assim encontrar os fundamentos para nova aprendizagem.
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A avaliacdo formativa preconizada tanto no RGA (MOCAMBIQUE, 2019) como no PCESG
(MOCAMBIQUE, 2007) proporciona uma analise proficua da assimilacdo do conteudo ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, de modo que o professor va compreendendo o aluno e
encontrando formas concretas de ajudda-lo a superar as suas dificuldades. Nesse processo de
reflexdo, o professor poderd compreender quais sdao as melhores estratégias de ensino e os
instrumentos de avaliacdo adequados para serem utilizados na construcdo do conhecimento,
sem colocar de lado a avaliacdo sumativa — mas esta, juntamente com as duas outras
modalidades de avaliacdo, utilizando diversos instrumentos, contribui para que a avaliacao seja
um instrumento de inclusdo de alunos no espaco escolar.

Embora os documentos normativos aqui estudados permitam a inclusdao de alunos no
espaco escolar, é importante analisar as praticas dos professores em relagdo a avaliacao.
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