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Resumo

O presente artigo é fruto das discussdes gestadas na disciplina Pesquisa Narrativa em Educacdo do Doutorado
em Educacdo do PPGED-UFPI, o principal objetivo é refletir sobre as contribui¢bes da narrativa no contexto da
pesquisa e da formacdo de professores. A narrativa de formacdo tem se constituido no cenario educacional como
uma das opcdes metodoldgicas dentre os diversos métodos que ja apresentam campo estabelecido. E, por sua
natureza, carregada de significados e caracteristicas proprias, permitindo-nos entender como seus componentes
desencadeiam e proporcionam aos sujeitos a problematizacdo, a revelacdo, a compreensdo e 0 processo de
reflexdo sobre a pratica docente através de diferentes técnicas e instrumentos. A construcdo de narrativas, sua
leitura, analise, discussdo, em contextos de formacdo inicial e continua, consubstanciam-se em potencialidades
no desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, contribuindo para o processo de profissionalizagdo
docente.
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A narrative as option and research methodology teacher education

Abstract

This article is the result of discussions conducted in the class of Narrative Research in the Doctorate in
Education PPGED - UFPI Education, the main objective is to reflect on the potential of narrative in the context
of research and teacher education. The narrative of training has been constituted in the educational scene as one
of the methodological choices among the various methods that have already established field. It is, by its nature,
full of meanings and characteristics, allowing us to understand how its components trigger and provide the
subjects the questioning, revelation, understanding and reflection on the teaching practice through different
techniques and tools. The construction of narratives, its reading, analysis, discussion, in the contexts of initial
and continuing training, embodies the potential in personal and professional development of teachers,
contributing to the teaching professionalization.

Keywords: Narrative training; Teacher education; Teaching profession.

Introducéo como uma estratégia para os cursos de formacao de
professores e para o desenvolvimento profissional.

Este  estudo resulta dos  debates Alguns géneros sdo mais comuns, quando presentes

desenvolvidos na disciplina Pesquisa Narrativa em
Educacdo do Doutorado em Educacdo do PPGEd —
UFPI, cujo objetivo é refletir sobre ascontribuices
da narrativa no contexto da pesquisa e da formacdo
de professores. No decorrer das Ultimas décadas,
passou-se a reconhecer nocampo educacional, de
forma crescente, a importancia da narrativa como
metodologia de investigacdo e de desenvolvimento
pessoal e profissional de professores.

Podemos dizer que a narrativa comporta
dois aspectos essenciais: uma sequéncia de
acontecimentos e uma valorizacdo implicita dos
acontecimentos relatados (PRADO; SOLIGO,
2003). No tocante as alternativas presentes na
literatura, 0 uso das narrativas tem se apresentado

na maneira como essa narrativa se expressa, dentre
0s quais podemos destacar os diarios de aula, as
notas de campo, 0S memoriais, as cartas
pedagogicas, os ateliés biograficos, as entrevistas
narrativas e outros.

Para o desenvolvimento desta investigacgéo,
buscamos fundamentacdo em diversos autores que
discutem a narrativa no contexto da pesquisa
educacional. Destacam-se, dentre outros: Bolivar
(2002), Novoa (1992), Passeggi (2012), Benjamin
(1993), Sousa (2012), Zabalza (2004).

Este artigo estd estruturado em quatros
partes: a primeira foca a introdugéo,
contextualizando o estudo; a segunda parte se refere
a discussdo sobre a narrativa como o0pgdo
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metodologica no contexto da formacdo de
professores; a terceira apresenta recorte de algumas
técnicas e instrumentos mobilizadores  das
narrativas; e a quarta trata das considerac@es finais
acerca do estudo.

Caracterizando a narrativa no ambito de uma
metodologia de pesquisa e de formacéo de
professores

A narrativa faz parte da histéria da
humanidade e, portanto, deve ser estudada dentro
dos seus contextos sociais, econdmicos, politicos,
historicos, educativos. E comum ouvir através de
narrativas diversas que os seres humanos sdo, por
natureza, contadores, narradores de histéria, e que
geracOes e geracOes repetem esse ato quase que
involuntariamente uns aos outros. Narradores de
Javé é um bom exemplo que se aplica a esse
contexto de discussdo, tratando-se, portanto, de um
filme brasileiro de 2003, do género drama, dirigido
por Eliane Caffé, que narra a verdadeira historia dos
habitantes de um pequeno vilarejo do Vale de Javé e
0 medo destes moradores em relacdo a uma represa
gue precisa ser construida, representando a
inundacdo do vilarejo pelas aguas. E a Unica chance
gue o0s moradores tém para ndo ficarem
desabrigados é provando que esse lugar tem uma
historia, uma identidadeprdpria a ser preservada.

Nesse enredo, retratara importancia da
rememoracdo como forma de reconstrucdo de
histérias de vida, tanto numa perspectiva individual
guanto social, é fundamental. Nesse sentido, hd o
reconhecimento de todos de que a tradicdo oral se
fortalece quando vinculada a escrita, pois faz com
que as palavras sejam viabilizadas através da acéo.

Consubstancialmente, o0s acontecimentos
narrados de uma histéria tomam da totalidade os
seus significados. Esse todo narrado vai sendo
tecido a partir das partes selecionadas, “[...]
portanto, a narrativa ndo € apenas o produto de um
‘ato de contar’, ela tem também um poder de
efetuacdo sobre o que narra” (DELORY, 2012, p.
82). Assim, a narrativa constitui-se no ato de contar
e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem
e vivenciam o mundo.

Por conseguinte, o papel do intérprete é
fundamental na narrativa, haja vista que ele tem

Horizontes, v. 33, n. 2, p. 149-158, jul./dez. 2015

como missdo extrair o significado dos constituintes
da narrativa no todo de um enredo, o qual, por sua
vez, deve ser extraido da sucessdo de eventos.
Situacdo essa bem evidente no filme Narradores de
Javé. Infere-se, dai, que uma historia € composta
por uma rede de intencGes, de acles, de vivéncias,
e, nesse contexto, 0S personagens representam e
experienciam situagdes em movimento nas quais se
transformam. Nessa perspectiva, ha acdo e reagdo
dos sujeitos envolvidos na tessitura da narrativa.

E esse carater flexivel da memoria, tecida
na relagdo com o outro, que permite aos sujeitos
refazerem suas historias, nas suas lembrangas,
resistindo aquilo que os incomoda, acrescentando
fatos oriundos do seu desejo de que tivesse sido
diferente, como novas possibilidades para suas
vivéncias. Assim, entendemos que as situacdes
narradas sdo revividas e reelaboradas no processo
de rememoracdo. A discussdo remete-nos [nos
leva?], também, a estabelecer uma relagdo com a
obra, Guilherme Augusto Aradjo Fernandes, de
autoria de Mem Fox. Na obra, um garoto busca,
através de alguns dispositivos, resgatar a memoria
de uma senhora que vivia em um asilo e assim
trazer a tona sua memoria. E essencial também
compreender  essasequéncia  espaco  temporal
presente na narrativa. Desse ponto de vista, 0 enredo
¢ situado relacionado a determinado contexto
espacial e temporal, gerenciado numa sinergia de
eventos.

Ainda no tocante a memobria, Galzerani
(1999), seguindo Benjamin, afirma que &,
sobretudo, experiéncia vivida. A rememoragdo
permite que dimensdes pessoais esquecidas possam
ser recuperadas e situadas no tempo. A referida
autora também compara a memaoria a um cenario no
gual se entrecruzam as lembrancas, o passado, 0
presente e também o futuro. Além da simples
lembranga, a memoria constitui uma viagem no
tempo, e narrar é, dentre outras, rememorar
experiéncias diversas quer da vida publica ou da
vida privada. Tais percepcbes evidenciam que a
unidade narrativa é constituida de vivéncias e
experiéncias, adquiridas e construidas no decorrer
da histdria de vida do ser humano que cristalizam e
se constituem em imagens que s@o retomadas em
situacBes cotidianas.

A referida unidade ndo se configura como
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homogénea, nem ldgica, visto que ha conflitos e
tensdes que deixam impressdes na vida do
individuo, ou seja, as vidas pessoais injetam
situacBes que fazem parte de um conhecimento
pessoal, fruto de episodios passados e de contextos
especificos. Ao relacionar todos os componentes
descritos com a formacdo de professores, tem-se
elementos contundentes que configuram o professor
como um narrador, um sujeito ativo da sua prépria
historia de vida e de formacéo.

A opcdo pela narrativa, como uma das
possibilidades para esta discussdo, fundamenta-se
também em Benjamin (1993, p. 201) quando afirma
que o “[...] narrador retira da experiéncia o que ele
conta [...]”, sendo, portanto, essas experiéncias,
conforme o autor, as fontes originarias de todo
narrador. Assim, as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos desta investigacdo véo intercambiar-se com
diferentes momentos da sua vida pessoal e de
formacédo profissional. Faz-se referéncia também a
Sousa (2012, p. 46), quando revela que “[...] narrar
historias e contar a vida caracteriza-se como uma
das possibilidades de tecer identidade, de
compreender como nos tornamos professores e das
configuragdes que nos sdo forjadas nos nossos
percursos de vida-formagao”.

Discutir narrativas no &mbito da formacéo é
considera-la também, dentre as diversas utilidades,
uma investigacéo, ao se levar em conta que:

La investigacion narrativa se utiliza cada
vez mas en estudios sobre ala experiencia
educativa. Tiene una larga historia
intelectual tanto dentro como fuera de La
educacion. La razon principal para El uso
de La narrativa em La investigacion
educativa es que los seres humanos somos
organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente
vivimos vidas relatadas (CONNELLY;
CLANDININ, 1995, p. 11).

Essa metodologia de formacdo valoriza o
desenvolvimento profissional dos professores como
adultos, levando em conta o seu autoconhecimento,
seus diferentes saberese suas experiéncias
constituidas ao longo de uma vida. Esses estudos,
reflexdes e discussdes incitamnova forma de pensar

sobre a forma de aprender dos professores. Por
conseguinte, considera-se que a abordagem
(auto)biogréfica ou biografico-narrativaimprime a
organizacdo da trajetéria pessoal e profissional, a
reflexdo sobre as préaticas, a constru¢do de novos
conhecimentos.

A narrativa torna-se, portanto, relevante
para o contexto de formacdo em que Se concebeo
professor como narrador-personagem-escritor de
histérias que se constituem a partir de diversas
situacOes de formacgdo. As pesquisas revelam que os
professores, quando os falam sobre os dilemas
imbricados no seu fazer docente, transportam, ao
mesmo tempo, dados de sua trajetdria de vida. Isso
aponta para diferentes modos de ver, conceber a
pratica  profissional e  promover  avangos
significativos na formag&o docente.

De acordo com Goodson (1992), ao ouvir a
voz dos docentes, podemos reconhecer queos dados
de suas vidas sdo relevantes, na medida em que 0s
projetos pessoais estdo articulados a outros de
natureza coletiva; o contexto social, cultural,
econdmico e politico influencia na constituicdo da
pessoa e do profissional; a historia de vida pessoal e
profissional de cada um coaduna-se com sua
prética; sdo importantes elementos no sentido de se
pensar a maneira pela qual pode se realizar seu
desenvolvimento profissional.

As discussdes em torno das narrativas
ancoram-se também nos postulados de Abrahdo;
Passeggi (2012, p. 61) quando defendem que:

O uso de narrativas [...] em contextos de
formagdo inicial, e continuada, ancora-se
no pressuposto dessa automizacdo, no
sentido em que o ato de explicitar para si
mesmo e para O outro 0s processos de
aprendizagem, adotando-se um
posicionamento critico, é suscetivel de
conduzir a pessoa que narra a compreensao
da historicidade de suas aprendizagens e,
portanto, de autorregular seus modos de
aprender num direcionamento
emancipador.

As narrativas, nesse aspecto, levam-nosa
compreensao da historicidade do sujeito, do voltar

para si num processo de reflexéo.
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Face ao exposto, compreende-se que as
narrativas sdo fundamentais para o desenvolvimento
profissional e que as vidas dos professores estdo
entrelacadas com a histéria da prépria sociedade.
Logo, a cultura da escola, enquanto instituicdo
educadora e da profissdo, possibilitacompreender a
dimensdo singular e complexa da pratica docente,
significando e ressignificando o0s processos de
formacao.

A seguir, elegeram-se alguns instrumentos
mobilizadores das narrativas como processos de
reflexdo sobre a préatica docente, na perspectiva do
desenvolvimento pessoal e profissional.

Recorte de algumas técnicas e instrumentos
mobilizadores das narrativas

As pesquisas narrativas sdo constituidas,
geralmente, por relatos ou registros escritos que se
apresentam através de diferentes técnicas e
instrumentos. A seguir, um esbogo de alguns deles:

Os diarios de aula

Pensar a producdo do diario de aula como
instrumento metodolégico da pratica educativa para
mobilizar as narrativas num processo de pesquisa e
formagé&o é fundamental nesta discusséo.

Conforme postulam Porlan; Martin (1997,
p. 18), o “[...] Diario de aula apresenta-se como
instrumento que permite ao professor investigar e
refletir sobre a pratica educativa, testemunho
biografico da sua experiéncia”. Segundo esses
autores, a escrita do diario, com certa periodicidade,
permite ao professor refletir sobre seu plano de aula
e suas acOes educativas. Corrobora Zabalza (2004,
p.13): “os diarios de aula [...] sdo documentos em
que professores e professoras anotam suas
impressdes sobre 0 que vai acontecendo em suas
aulas [...]”. Em razdo desse entendimento, o diario
se torna uma espécie de guia, em que sempre é
possivel voltar aos registros para rever o que foi
realizado, possibilitando uma constante reflexdo do
fazer docente.

Os autores definem o significado dos diarios
de aula como instrumentos de formacdo. Zabalza
(2004, p. 18) destaca ainda que os diérios sdo
instrumentos que se constituem em narragdes feitas
por professores. Enfatiza que o diario é um
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importante documento para o desenvolvimento
pessoal pela sua riqueza de informagdes que
seopdea dimensdo descritiva com a dimensdo
reflexivo-pessoal e “torna-se [...] um grande recurso
para explicar os proprios dilemas em relacdo a
atuacao profissional”.

No sentido de integrar o vivido através do
narrado num processo de reflexdo, pontua-se em
gue medida os didrios impactam positivamente na
pratica docente. Para Zabalza (2004, p. 16-27),
quatro &mbitos de impacto podem ser significativos
nesse género textual:

1. O acesso ao mundo pessoal dos
professores;

2. Os diarios como um grande recurso para
explicitar os préprios dilemas em relacéo a
atuacao profissional;

3. Os diarios como recurso de acesso a
avaliacdo e ao reajuste de processos
didaticos;

4. Os diarios como recurso para O
desenvolvimento profissional permanente.

A meu ver, nos didrios de aula, ha uma
integracdo da narrativa como umametodologia de
formacdo que contribui para o desenvolvimento
profissional de professores por meio da memoria, da
escrita, do afastamento da ac¢do docente, da reflexdo,
ndo mais na acdo, mas sobre as agdes. Esse processo
permite ao profissional um conhecimento de si,
tendo em vista a perspectiva de questionamento
mais sistematica, de compreensdo de pontos que o0
incomodam e de aprofundamento do conhecimento,
num movimento continuo que permitira a melhoria
da sua atuacdo docente.

Nesse sentido, a narrativa promove a
reflexdo. A concepc¢do de Zabalza (2004) reafirma a
contribuigdo dos diérios, a partir de um trabalho de
formacdo e de investigacdo realizado com docentes.
Esse autor fez uso dos didrios de aula para
identificar os dilemas presentes na pratica desses
profissionais erealizou estudo focando vérias fases
do trabalho desses protagonistas, apresentando
também resultados sobre quais eram os dilemas que
os docentes pesquisados enfrentavam. Os diérios
tornaram-se, portanto, importantes recursos para
elucidar o contexto da prética docente e para
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compreender o pensamento dos docentes.

O memorial

O memorial é um texto em que o autor
relata a propria histdria de vida, evidenciando fatos
gue considera mais relevantes no decorrer de sua
existéncia. O Memorial de formacdo é umdos
modos de expressdo de narrativas autobiogréaficas
gue se generaliza no Brasil, a partir dos anos 1990,
seja como trabalho de conclusdo de curso (TCC),
seja como pratica reflexiva no contexto institucional
de formacdo de professores (ABRAHAO;
PASSEGGI, 2012).

Um memorial de formacdo é acima de tudo
uma forma de narrar nossa histéria por escrito para
preserva-la do esquecimento. Configura-se o l6cus
da contacdo de uma histéria oculta aos olhos dos
mais diversos leitores — a da experiéncia vivida por
cada um de nés. Quando narramos nossa
experiéncia de vida quer seja pessoal ou
profissional, é possivel produzirmos no nosso
semelhante ndo s6 a percepgdo, mas sobretudo a
compreensao daquilo que estamos fazendo e do que
pensamos sobre o que fazemos. A produgdo é rica
de acontecimentos referentes a experiéncia de
formacdo, a pratica profissional e também a vida.

As pesquisas revelam que o memorial se
define, dentre outras possibilidades, pela formacéo;
circunscreve, dentre outras possibilidades, a
formag@o em um periodo da vida em que o discente
imprime suas memorias, quer seja no transcurso de
um curso uma disciplina, programa, trajetoria
profissional (registrar a pratica docente num
processo evolutivo) ou formagdo humana geral.
Nesse sentido, a escrita de um memorial de
formagdo é sempre a partir do campo da educacéo.
A questdo principal € articular formacdo e prética
docente, haja vista ser 0 sujeito ator e personagem
ao mesmo tempo.

A referéncia principalna escrita de um
memorial é sempre o lugar profissional que se
ocupa. Nesse percurso de resgate, as vezes faz-se
necessario  lancarmos maos de  memodrias
relacionadas a outras experiéncias vivenciadas com
outros sujeitos, familiares ou ndo, desde que
contribuam para esse processo formativo. E
importante destacarmos passagens que retratem
experiéncias positivas e/ou negativas, ou seja, todos

0s acontecimentos pertinentes ao memorial. Assim,

O éxito da escrita do memorial se realizaria
guando o autor explora o potencial da
refletividade autobiogréfica e se deixa
envolver pelo encantamento estético e ético
do fazer da vida intelectual e profissional
um  texto académico como  arte
autoformadora de si  mesmo como
profissional (PASSEGGI, 2011, p. 36).

As memobrias inserem-se, assim, nas
abordagens  (auto)biogréficas de  formacéo-
investigacdo; o foco que trazem a tona sdo as
histérias de vida e/ou que focalizam diferentes
aspectos da trajetdria do narrado.

Na visdo de Bolivar (2002), as histdrias
pessoais podem configurar-se como um meio para
conhecer a pratica, ao oportunizarem a
compreensdo; como um método para aprender a
partir da pratica, possibilitando a revisao e a critica
tanto da acdo como da prética, pois, ao repensa-la,
existe a oportunidade de criar, de mudar e de
explorar os limites da experiéncia.

No trabalho com memorias, muita coisa
entra em jogo. O sujeito aciona seus conhecimentos,
crengas, valores, alegrias e tristezas, decepcOes e
conquistas e expbe sua identidade, fruto de
diferentes contextos, os quais se entrelagam numa
sucessdo do tempo que ora aproxima-se e ora
distancia-se do seu eu. Bolivar (2002), apoiando-se
em Novoa (1992), intima-nos a vero “balango de
vida”, como reflexdo critica, como algo
indispensavel para se compreender como o adulto
vai constituindo a sua formagéo e como as diversas
experiéncias de vida pessoal e profissional
fundamentam-se em pilares para 0 processo
formativo e autoformativo.

Entrevista narrativa

Dado o valor formativo que a entrevista
carrega, € importante observar que tal técnica pode
significar importante contribuicdo para a pesquisa.
A relevéncia da entrevista como técnica utilizada
nas pesquisas qualitativas €&  amplamente
reconhecida,  especialmente  nas  pesquisas
educacionais.

A Entrevista Narrativa configura-se como
uma técnica de coleta de dados utilizada na
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pesquisa; seu nome deriva da palavra latina narrare,
relatar, contar uma histdria. Segundo Jovchelovitch;
Gaskell (2010), a entrevista narrativa (EN),
sistematizada por Schiitze, estimula quem vai ser
entrevistado a narrar episodios importantes da vida,
configurando-se esse ato de contar/narrar e escutar
histérias em um método para atingir seus objetivos.
Nesse sentido, a narrativa é incitada por questdes
especificas, a partir do momento em que o narrador
comeca a contar sua histéria, conservando ele
préprio a fluicdo da narrativa.

Desse modo, a entrevista narrativa permite
ao narrador contar a histéria sobre algum
acontecimento relevante de sua historia de vida e do
contexto do qual faz parte: “[...] sua idéia basica é
reconstruir acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos informantes, tdo diretamente quanto
possivel” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p.
93).

Essa técnica de pesquisa de cunho
qualitativa, denominada ndo estruturada, contrap®e-
se ao tradicional modelo pergunta-resposta da
grande maioria das entrevistas que definem a
estrutura das entrevistas, ordena as perguntas e as
faz a partir de seu préprio vocabulério.

Jovchelovitch e Bauer (2010) defendem que
existe uma estrutura na narrativa, que eles chamam
de paradoxo da narragdo, a qual se consubstancia
nas exigéncias das regras implicitas que permitem o
contar historias. Portanto, faz-se necessario
estabelecer a EN como técnica de entrevistas, com
regras claras, por exemplo: como ativar o esquema
da historia; como incitar as narragcbes dos
entrevistados; e depois de iniciada a narrativa,
conservar a narracdo, seguindo a mobilizacdo do
esquema autogerador. A seguir, um quadro com as
fases principais da entrevista narrativa:

Quadro 1 — Fases principais da Entrevista Narrativa

Fases Regras

Preparacéo

Exploracéo do campo (leitura de documentos, notas relatos, etc.);

Formulagdo de questdes exmanentes (aquelas que refletem intencBes do pesquisador,
suas formulacdes e linguagens. As questdes exmanentes distinguem-se das imanentes
(temas, tdpicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragao [...])

1 Iniciagdo

outros).

Formulagdo do topico inicial para a narracao;
Emprego de auxilios visuais (dispositivos da memdria fotografias, objetos, imagens e

2 Narracdo central N&o interromper;

Somente encorajamento ndo verbal para continuar a narracao;
Esperar para os sinais de finalizag&o (coda).

3 Fase de perguntas

Somente “Que aconteceu entao?”’;

Né&o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
Né&o discutir sobre contradi¢des;

N&o fazer perguntas do tipo “por qué?”.

4 Fala conclusiva Parar de gravar;

Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”’;
Fazer anotacGes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Fases principais da Entrevista Narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 97).

Compreendemos que do trabalho com a EN
emergirdo dimensdes nem sempre previstas pelo
pesquisador; no entanto, ao eleger a Entrevista
Narrativa, é necessario que o entrevistador tenha o
dominio da técnica e de suas particularidades. Na
fase de preparacdo, é fundamental o conhecimento
do campo da pesquisa empirica, seguida da
elaboracdo das questbes que lhe interessam

Horizontes, v. 33, n. 2, p. 149-158, jul./dez. 2015

enquanto pesquisador e que tenham relacdo com o
objeto de estudo. Na fase de iniciacdo, o
pesquisador apresenta uma questdo gerativa
narrativa que seja clara e especifica, que estimule
uma narragdo extemporanea, e nao respostas
pontuais, podendo fazer uso de alguns dispositivos
de memoria.

No percurso da narragdo  central,
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recomenda-se nao interromper o fluxo da narrativa e
nem dificulta-la com perguntas, intervencgdes diretas
ou avaliagbes. Na fase seguinte, seguem-se as
investigagOes da narrativa, os fragmentos ainda ndo
detalhados devem ser investigados, evitando opinar
e fazer juizo de wvalor. A fala conclusiva
consubstancia-se no final da gravacdo, e agora
perguntas do tipo “por qué?” podem complementar
algumas questdes, seguidas de anotagdes imediatas
apos a finalizacdo da entrevista.

Em relacdo a andlise de entrevistas
narrativas, Schitze (1997, 1083) citado por
Jovchelovitch; Bauer (2010, p.106) propGe seis
passos:

1. Transcrigdo detalhada de alta qualidade

do material verbal.

2. Divisdo do texto em material indexado

(expressam referéncia concreta a ‘quem fez

0 qué, quando, onde e por qué’) e

proposi¢cdes nao-indexadas (que vao além

do conhecimento e expressam valores,
juizos e toda forma de uma generalizada

‘sabedoria de vida’ dentre outros aspectos).

3. Uso de todos os componentes indexados

para analisar o ordenamento dos

acontecimentos para cada individuo,
denominada de ‘trajetorias’.

4. As dimensdes nao-indexados sdo

investigativas como ‘andlise do

conhecimento’  (opinides, conceitos e

teorias gerais, reflexfes e divisdes entre o

comum e 0 incomum, que permitem

reconstruir teorias operativas sobre o

objeto de estudo).

5. Agrupamento e comparacdo das

‘trajetorias’ individuais.

6. Trajetdrias individuais colocadas dentro

do contexto e semelhancas s@o

estabelecidas permitindo a identificacéo de

trajetorias coletivas.

Os procedimentos adotados por Schiitze, a
partir dos seis passos descritos, permitem ao
pesquisador analisar as narrativas estabelecidas,
seguindo fases distintas que permitirdo a
compreensdo do fendmeno investigado.

Cartas

O género carta € instrumento de
comunicacdo na sociedade h& décadas e portador
dos mais diversos contetdos, sendo fundamental
como instrumento de pesquisa e na formacgdo de

professores.

De acordo com Camini (2012), as cartas séo
escritas e se impuseram na histéria como
documentos, evidéncias historicas. Segundo ela, ao
se fazer uma retrospectiva na histéria da
humanidade, é visivel que escrever cartas é uma
tradicdo secular e que foram escritas com diferentes
propositos, como o de informar grandes
descobertas, declarar amor ou saudade, articular
uma guerra, descrever lugares... Como exemplos, a
Carta de Pero Vaz de Caminha, o Manifesto
Comunista (1848), a Carta da Terra, a Carta do
Chefe indigena (1854) e a Carta dos Sem Terra,
dentre outras.

A carta ¢ uma forma de comunicago.
Estabelece uma ligacdo direta entre o leitor e o
escritor e € um dos géneros literarios mais antigos.
E uma forma de comunicagio manuscrita ou
impressa que pode ser destinada a uma ou mais
pessoas.

De acordo com Lemos (2004), citado por
Portal (2012), pelas cartas comenta-se, informa-se,
elogia-se, “[...] ofende-se, apresenta-se, cobra-se,
enfim, conjuga-se a infinidade de verbos que
exprimem a riqueza contida no amplo continuo que
vai da trivialidade a nobreza da vida” (LEMOS
apud PORTAL, 2012, p. 79).

A carta € também um instrumento
pedagdgico de uso facil. A linguagem da carta é
determinada pela intencdo comunicativa e pela
relacdo existente entre os pares. Dependendo da
intencdo, pode ser descritiva, persuasivo-
argumentativa e narrativa. Nesse particular, a carta
se inscreve, neste trabalho, como narrativa e por
contar alguma coisa relacionada a histéria de vida
pessoal e profissional dos diferentes sujeitos.

Segundo Camini (2012, p. 29-30), um
grande educador brasileiro que utilizou essa forma
de comunicacdo foi Paulo Freire. Nos seus escritos,
trés importantes obras séo reveladas,

[...] ‘ensaios em forma de cartas’; a
primeira, Cartas a Guiné-Bissau (1978); a
segunda, Cartas a Cristina (1994) e, a
terceira, Professora Sim, tia ndo: cartas a
guem ousa ensinar (2002). Através destas,
de forma coloquial, estabelece um profundo
dialogo com o leitor/a e com sua propria
pratica.

De acordo com a autora, as cartas de Paulo
Freire, compiladas nestes livros, ressignificam a
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importdncia da narrativa e da comunicacdo,
sobretudo diante das demandas e convulsdes sociais
da era da tecnologia da comunicagdo, haja vista
existir ainda um contingente de pessoas,
especialmente no campo ezonas periféricas das
pequenas e grandes metrépoles, sem acesso a
internet e sem acondicdo de vir a acessar esse meio
de comunicagdoem curto prazo.

As duas primeiras obras, segundo Camini,
foram narradas em dois contextos distintos e em
diferentes condicdes, foram dirigidas
intencionalmente a dois leitores: ao povo de Guiné-
Bissau e a Cristina. Todavia, nenhuma dessas obras
ficou aprisionada e represada a esses leitores,
somente. Em seguida, se tornaram publicas e
divulgadas a milhares de pessoas, quepuderam e
podem acessa-las até hoje.

Camini (2012, p. 32), ao falar das Cartas
Pedag6gicas (CP) de Paulo Freire, postula que essas
“[...] revelam a expressdo da profunda humanidade
de Freire” e que sdo expressivas narrativas por meio
das quais ele dialoga com pais, educadores,
discutindo os problemas contemporaneos, sugerem
reflexdes sobre o mundo, sobre a vida, sobre as
pessoas, sobre a escola. Essa narrativa fala de
cidadania, de posicionamento politico, de
indignacdo, de transformacdo, de esperanga.
Consubstancialmente, séo cartas que proporcionam
aprendizagens, reflexdo, imergir no passado, liberar
tensbes a questionar 0 presente numa Visdo
prospectiva.

As cartas tém sido utilizadas por professores
como uma das estratégias pedagogicas. Portal
(2012, p. 90) postula que “[...] as cartas podem ser
um instrumento desvelador na constru¢do do ser
professor”. Revela-nos que, ao dispor publicamente
de seus relatos escritos de vivéncia e de
experiéncias significativas, alunos, professores e
educadores colaboram para reconstruir a memoria
pedagdgica de suas trajetorias ou de certas praticas
educativas em certo espago, em um determinado
momento histdrico.

A guisa de conclusdes

Ao refletir sobre as potencialidades da
narrativa no contexto de pesquisa e formacdo de
professores, compreendeu-se que essa metodologia
constitui-se em espaco privilegiado de investigacéo,
de aprendizagem profissional, experimentadas pelo
professor em processo de formagdo, tanto inicial
como continuada.

O aporte tedrico, discutido neste artigo,
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implica entender que as narrativas sdo fundamentais
para o desenvolvimento pessoal e profissional e
proporcionam a reflex&o sobre a acéo docente, haja
vista que esses sujeitos sdo considerados atores
sociais que, ao narrarem suas historias de vida,
constroem nessa atividade, sua vida e sua
profissionalizagdo.

Destaca-se ainda que os diferentes
instrumentos e técnicas apresentados, dentre outros
de que a narrativa dispGe para que se tornem o Seu
canal de revelacdo, podem constituir fontes
consubstanciais de inspiracdo e de conhecimento,
proporcionando aos leitores um processo de
reflexdo profundo sobre as vidas dos outros e a sua
propria vida.

Acreditamos que a narrativa, como opc¢ao
metodoldgica de pesquisa e de formacdo de
professores, insere-se na vertente investigacdo-
formac&o, ao proporcionar aprendizagens, reflexéo,
revisitacdo ao passado, questionamentos sobre o
presente huma visdo prospectiva, permitindo a esses
profissionais do ensino a revisdo de posturas e
crengas que foram se estabelecendo no decorrer da
formac&o e da pratica docente.

Referéncias

ABRAHAO, M. H. M. B; PASSEGGI. Maria. As
narrativas de formagdo, a teoria do professor
reflexivo e a autorregulacdo da aprendizagem: uma
possivel aproximacdo. In: SIMAO, V.; FRISON;
ABRAHAO. Autorregulacdo da aprendizagem e
narrativas autobiogréaficas. Natal: EDUFRN: Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2012.p. 53-71.

BAUER, M; GASKELL, G. Pesquisa qualitativa
com texto, imagem e som: um manual pratico.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.

BENJAMIN, Walter. O narrador: consideracdes
sobre a obra de Nikolai Leskov. In: .
Obras escolhidas. Magia e técnica, arte e politica.
v.1, Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.p.197-221.

BERTAUX, D. Narrativa de vida: a pesquisa e seus
métodos. Natal, RN: Ed. UFRN, Sdo Paulo: Paulus,
2008.

BOLIVAR, A. Profissdo professor: o itineréario



A narrativa como opgdo metodologica de pesquisa e formagéo de professores 157

profissional e a construgdo da escola. Bauru:
EDUSC, 2002.

BRUNER, J. Atos de significacdo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

BUENO, B. O. O método biografico e os estudos
com histérias de vida de professores: a questdo da
subjetividade. Revista Educacdo e Pesquisa, S&do
Paulo, v. 28, n. 1, p. 11-30, jan./jun. 2002.

CAMINI, I. Cartas pedagdgicas: aprendizados que
se entrecruzam e se comunicam. Porto Alegre:
ESTEF, 2012. p. 56.

CONNELLY, F. M.; CLANDININ, D. J. In:
LARROSA, J. (Org.). Déjame que te cuente:
ensayos sobre narrativa y educacion. Barcelona, E:
Laertes, 1995.p.11-51.

DELORY, M. C. A pesquisa biogréafica: projeto
epistemoldgico e perspectivas metodolégicas. In:
ABRAHAO, M. H. M. B; PASSEGGI. M. (Org.).
DimensBes epistemoldgicas e metodoldgicas da
pesquisa (auto) biografica: Tomo I. Natal:
EDUFRN: Porto Alegre: EDIPUCRS, Salvador,
EDUNEB, 2012. p. 71-93.

NARRADORES de Javé, Ano de Langamento
(Brasil): 2003. Estadio: Bananeira Filmes/ Gullane
Filmes/Later it Productions, Distribuicdo: Rio filme,
Direcdo: Eliane Caffé, Roteiro: Luiz Alberto de
Abreu e Eliane Caffé, Producdo: Vania Catani,
Mdasica: DJ Dolores e Orquestra Santa Massa,
Fotografia: Hugo Kovensky, Direcdo de Arte: Carla
Caffé, Edigdo: Daniel Rezende.

FOX, Men. Guilherme Augusto Araljo Fernandes.
Sé&o Paulo: Brinque-Book,1984.

GALZERANI, M. C. B. Percep¢bes culturais do
mundo da escola: em busca da rememoracdo. In:
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES
DO ENSINO DE HISTORIA, 3., Campinas, 1999.
Anais... Campinas: Gréfica da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP, 1999. p. 99-108.

GOODSON, |, F. Dar voz ao professor: as historias

de vida dos professores e o seu desenvolvimento
profissional. In: NOVOA, A. (Org.). Vidas de
professores. Porto: Porto Editora, 1992. p. 63-78.

GUEDES, P. A. L.; SILVA, C. B. da; GOMES, G.
G. Memodrias de leitura e formacéo de professores.
Campinas/SP: Mercado de Letras, 2008.

JOVCHELOVITCH, S; BAUER, M. W. Entrevista
Narrativa. In; BAUER, M. W.; GASKELL, G.
(Org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: um manual pratico. Petrépolis, RJ: Vozes,
2010.p. 90-113.

NOVOA, A. Os professores e as historias de vida.
In: NOVOA, A. (Org.). Vidas deprofessores. Porto:
Porto Editora, 1992. p. 11-30.

PASSEGGI, M.C. Injucéo Institucional e seducéo
autobiografica: as faces autopoéticas e avaliativa
dos memoriais, In: BARBOSA, T. M. N;
PASSEGGI, M.C. (Org.). Memorial académico:
género, injuncéo institucional, seducdo
autobiografica. Natal: EDUFRN, 2011.p.21-35.

PORTAL, L. L. F. Cartas: um universo desvelador
de significados na formagdo do formador?In:
Préaticas docentes e praticas de (auto) formacao.
ABRAHAO, M. H. M. B.; FRISON, L. M.
B.(Org.). Natal: EDUFRN: Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2012.p.79-105.

PORLAN, R.; MARTIN, J. El diario del professor—
un recurso para La investigacion en el aula. Sevilla:
Diada, 1997.

PRADO, G. V. T; SOLIGO, R. Memorial de
Formacgdo: quando as memorias narram a histéria
da formacdo... Disponivel em: <http://www.fe.
unicamp.br/ensino/graduacao/downloads/proesf-
memorial_GuilhermePrado_Rosaura  Soligo.pdf>.
Acesso em: 21 fev. 2013.

RAMOS, M. A.; GONGCALVES, R. E. As
narrativas autobiograficas do professor como
estratégia de desenvolvimento e a préatica do
professor. In: ALARCAO, I. A formac&o reflexiva
de professores: estratégias de supervisdo. Porto,

Horizontes, v. 33, n. 2, p. 149-158, jul./dez. 2015



158 Maria Goreti da Silva Sousa, Carmen Lucia de Oliveira Cabral

Portugal: Porto Editora, 1996. p. 123-149.

SOUSA, E, C; ALMEIDA, J, B. Narrar historias e
contar a vida: memorias cotidianas e histérias de
vida de educadores baianos. In: ABRAHAO, Maria
Helena Menna Barreto. Pesquisa (auto) biografica

Sobre as autoras

em rede. Natal: Ed. UFRN; Porto alegre: Ed.
IPUCRS; Salvador; Ed. UNEB, 2012.p.29-31.

ZABALZA, M. Diarios de aula: um instrumento de
pesquisa e desenvolvimento profissional. Porto
Alegre: ARTMED, 2004.

Maria Goreti da Silva Sousa é Doutoranda em Educacdo, Mestre em Educacéo, Especialista em Psicopedagogia
vinculada ao Programa de P6s- Graduacdo em Educacdo- PPGED-UFPI

Carmen Lucia de Oliveira Cabral é Professora do Curso de Pedagogia e do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Membro do Nucleo de Pesquisa sobre Formacgdo e

Desenvolvimento Profissional em Pedagogia — NUPPED.

Recebido em dezembro de 2014.
Aprovado em maio de 2015.

Horizontes, v. 33, n. 2, p. 149-158, jul./dez. 2015



