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Resumo:

Neste artigo, discutem-se as narrativas como artefato para o processo continuo de formacgdo e de autoformacao de
professores e debate-se sua potencialidade nas lutas por justica cognitiva, necessaria para a justica social, para o
reconhecimento dos saberes fazeres docentes e para afirmagdo da sua autoria curricular, no ambito do grupo de
pesquisa. Este texto se inscreve nos estudos dos cotidianos, representando uma possibilidade de pesquisa por
meio da linguagem, das relagdes, dos habitos, rituais, gestos, usos, artefatos, como uma poténcia reveladora do
que acontece no cotidiano das escolas. Faz-se um didlogo com narrativas docentes com o objetivo de pensar um
projeto educativo de valorizacdo dos saberes tecidos no cotidiano, em que o conhecimento é partilhado por meio
de acGes de solidariedade.
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Teacher training as a dialogic space for building knowledge that is done through words, work and
action-reflection

Abstract:

In this article, the narratives as an artifact for the continuous process of teacher training and self-training is
discussed, and it is argued their potentiality in the struggle for cognitive justice, necessary for social justice, for the
recognition of teachers’ knowledge and enactment and for the affirmation of their curricular authorship, within
the scope of the research group. This text is inscribed in the everyday life studies, representing a possibility of
research through language, relationships, habits, rituals, gestures, uses, artifacts, as a revealing power of what
happens in the daily life of schools. A dialog with teaching narratives is performed with the objective of thinking an
educational project of valorization of the knowledge woven into everyday life, in which knowledge is shared
through solidarity actions.
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Introducao

Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acdo-reflexao.
Paulo Freire

Neste artigo, discutimos as narrativas como artefatos para o processo continuo (REIS,
2014) de formagao e de autoformagdo de professores e licenciandos. Pretendemos, ainda,
debater suas potencialidades nas lutas por justica cognitiva a partir da no¢do de Santos (2010),
gue relaciona a hierarquizacdao entre diferentes tipos de conhecimento como produtora de
desigualdades sociais. A partir dessa perspectiva de complementariedade, entendemos que
ndo ha justica social sem justica cognitiva.

Alicercamo-nos no uso das palavras e na acdo-reflexdo, como Paulo Freire (1987, p. 78)
anuncia na epigrafe, entendendo a narratividade como caminho para a afirmacdo da autoria e
do reconhecimento dos saberes fazeres docentes, como uma ac¢3o aos processos que
pretendem reduzir a agao docente a aplicagao de instrumentos técnicos.

Nossos estudos nos fazem compreender que, nos registros do/com/sobre o trabalho nas
escolas, as duvidas, as angustias e os conhecimentos que advém dessa experiéncia (LARROSA,
2014), naquilo que nos atravessa, desloca, modifica e transforma, pode desinvisibilizar,
conhecer e reconhecer os desejos, os saberes e os sentidos criados pelos sujeitos e, ainda,
cartografar as marcas sécio-histéricas desses espacos tempos, rompendo com a concepcao
historica dogmatica que entende a vida como evolucao.

Inscrevemo-nos neste trabalho na maneira como compreendemos a atuagao dos
sujeitos no mundo epistemicopoliticometodologicamente na perspectiva dos estudos com os
cotidianos escolares (ALVES, 2008; FERRACO, 2007; GARCIA, 2013; OLIVEIRA, 2003, 2012;

SUSSEKIND; REIS, 2015), na compreens3o que 0s sujeitos criam, no uso, um espaco de jogo nas

®> Usamos, como aprendemos com Alves (2001), o “principio da juntabilidade” das palavras quando duas ou mais
palavras, ao serem unidas na escrita, assumem significado diferente daqueles que tinham quando separadas
(FERRACO, 2003).
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maneiras de utilizar aquilo que lhe é imposto e, sem sair do lugar, instauram pluralidade e
criatividade, como propdem os estudos de Certeau (2008). Assim, representa uma possibilidade
de pesquisa em educacdo que tem em si, por meio da linguagem, relacdes, habitos, rituais,
gestos, usos, artefatos, uma poténcia reveladora do que acontece e se experiencia
cotidianamente nas escolas para além da vigéncia das normas. Desse modo, as narrativas
docentes, nessa perspectiva, sdo consideradas fundamentais para compreendermos o que
circula nas escolas, reafirmando a docéncia, aquela que se concretiza na relagdo cotidiana com
os estudantes e com os conhecimentos formais, como espaco de producao intelectual.

Partimos de trés premissas para pensar a narrativa na formag¢dao e na autoformacao
docente, frente as questdes mais amplas que se colocam na luta pela educacao publica e pela
justica social: 1- as solu¢des para os problemas globais sdo locais e provisorias (SANTOS, 2019);
2- na producdo do trabalho docente, existem importantes experiéncias e saberes que ndo
podem ser desperdicados; e 3- as unificagdes curriculares, concretizadas por meio do Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) tendem a promover o empobrecimento da experiéncia
(SANTOS, 2019) com a pretensdo de serem uma “histéria Unica” (ADICHIE, 2019).

Como membros de um grupo de pesquisa, pesquisamos o exercicio da docéncia por
meio de encontros e narrativas (REIS; CAMPQS, 2023), compreendendo a necessidade de um
projeto educativo de valorizagdo dos cotidianos escolares, no qual os conhecimentos ou, como
designamos, os saberes fazeres sao tecidos por meio da partilha em solidariedade.

No processo de narrar a vida e, nela, o trabalho, percebemos possibilidades outras de
ser e viver a docéncia, assumindo a complexidade, a imprevisibilidade, as heterogeneidades do
mundo e do ser-professor (GARCIA; OLIVEIRA, 2011). Ao compreendermos as escolas e aquilo
gue ali é produzido, como campo fértil da inventividade, é possivel produzirmos relacdes mais
democraticas, horizontais, sem hierarquias entre saberes, ampliando as formas e as
possibilidades de ver e pensar o mundo. A palavra é elemento constitutivo do sujeito, que se
forma e se transforma, no didlogo entre o que somos e o que vamos nos tornando. Por meio da
palavra, somos convocadas/os a pensar nossa experiéncia e a de tantos outros que habitam.

Assim como a teceld de Marina Colasanti®, personagem de um livro infantil que teceu seu

¢ A moga teceld, livro de Marina Colasanti, publicado pela Editora Global.
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destino e soube, com coragem, desfazer os seus fios para mudar a sua histéria, as narrativas
nos convocam a viver esse processo de tecer e destecer conhecimentos, fazendo-as uma forma
de viver a experiéncia, locus onde os sujeitos contam suas histérias e vivenciam a dos seus
pares, aprendendo e desaprendendo em um processo continuo. Desaprendizagens daquilo que
aprendemos como verdade absoluta, “[...] as maximas modernas de que sé o conhecimento
cientifico tem validade e que a vida cotidiana é espac¢o de reproducdo e repeticdo acritica de
valores e normas sociais” (OLIVEIRA, 2020, p. 61).

Para a organizacdo da discussdo e do debate que aqui nos propusemos, organizamos
este texto em trés secoes: Inicialmente, discutimos as bases
teoricopoliticoepistemometodoldgicas que subsidiam nossas pesquisas. Em seguida, tratamos
das compreensdes e dos encaminhamentos que estamos tecendo no ambito do nosso grupo de
pesquisa, em didlogo com narrativas de professoras com os cotidianos escolares. E, a guisa de

conclusdo, apresentamos nossas consideracoes finais.

As Epistemologias do Sul e a pesquisa narrativa

O entendimento de que as solugdes para os problemas globais sdo locais e provisdrios
(SANTOS, 2019) parte da filiacdo as Epistemologias do Sul (SANTOS, 2019), na necessidade de
defender ativamente a pluralidade epistemoldgica do mundo, o que significa reinvengdao de um
outro mundo, “[...] de um pensamento alternativo de alternativas” (SANTOS, 2019, p. 9), que
problematize os alicerces hegemoénicos do pensamento Unico. Assim, movemo-nos a perceber
e combater o desperdicio das multiplas e complexas experiéncias criadas pelos sujeitos,
possibilitando tornar visiveis as praticas sociais que sdo negligenciadas, deslegitimadas ou/e
desconsideradas, e que s3ao produzidas cotidianamente e, em seguida, invisibilizadas pelos
procedimentos excludentes da racionalidade moderna ocidental.

Desse modo, a desinvisibilizacdo dessas experiéncias possibilita conhecer e reconhecer
os conhecimentos e os saberes criados e para inscrevé-los no que ja existe, ampliando a
percepcao da realidade que ndo pode ser reduzida a uma versdo. Ao contrdrio, a nosso ver, é

preciso conhecermos e compreendermos uma versdo ampliada de realismo, na possibilidade
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de incluir as realidades ausentes, assim criadas, porque tudo que é inexistente na modernidade
foi construido para sé-lo, por via do silenciamento, da supressao e da marginalizagcdo daquilo
gue ndo se enquadra as monoculturas hegemodnicas. Para Santos (2019), as experiéncias sdo
gestos vivos e de infinita riqueza, que reline como um todo tudo aquilo que na ciéncia divide.
Sdo possibilidades de registrar as artesanias das praticas (SANTOS, 2019), como o culminar do
trabalho das Epistemologias do Sul que desenham e validam as articulagdes de resisténcia e
luta social por um mundo mais justo e plural. Para tal, exige um trabalho politico também
artesanal, criando processos, ferramentas e materiais na luta contra as exclusdes abissais e ndo
abissais.

As abissalidades, segundo Santos (2019), originam-se nas ciéncias sociais modernas, que
conceberam a humanidade como um todo homogéneo, ocupando um lado do mundo, que é
sujeito a tensdo entre regulacdo e emancipac¢do. Do outro lado dessa linha abissal, estariam as
sub-humanidades, a zona de ndo-ser, a “coisa” em que se transforma o colonizado. Desse
modo, a linha abissal divide e cria dois mundos de dominacdo: o metropolitano e o colonial. No
mundo de domina¢do metropolitana, existe equivaléncia e reciprocidade entre “nds”,
integralmente humanos. Os que habitam o mundo de dominacgado colonial sdo “eles”, aqueles a
guem é inimaginavel que possam ser compreendidos como totalmente humanos.

A nocdo de linha abissal (SANTOS, 2007), a nosso ver, é fundamental para a
compreensdao dos efeitos da racionalidade moderna e ajuda a entendermos o sistema de
distingdes visiveis e invisiveis que organizam o mundo, deslocando para lados diferentes de
uma fenda abissal aquilo que é reconhecido como existente do que é tornado inexistente. A
racionalidade indolente valida os visiveis, estabelecendo a divisdo entre aquilo que existe de um
“lado da linha” e o invisibilizado, do outro lado, excluindo-o enquanto realidade social.

Em oposicdo a essa concepc¢do reduzida, é que buscamos os saberes, as vozes e as
palavras invisibilizadas pelos entendimentos formais produzidos pela modernidade sobre
professores, licenciandos, escolas e curriculos. O trabalho com narrativas possibilita
compreensGes com e ndo sobre esses sujeitos (FERRACO, 2007), nos colocando em permanente
interrogacdo na acdo para e com o mundo, a partir de uma perspectiva de pesquisa

pos-disciplinar, multirreferencial e decolonial. Segundo Braganca (2012), o ato de narrar faz
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parte do processo antropoldgico que nos caracteriza como humanos. E o processo de recriar,
por meio do narrado, o vivido, em que se estabelece um jogo com o narrador e os leitores, no
esboroamento das fronteiras entre o real e o ficcional, ambos produzidos pelos dispositivos da
memoria.

Para Passeggi (2008), as narrativas abrigam o narrador em suas préprias maos,
possibilitando que este renasca mediado pela escrita, a partir das posi¢des que toma em
relacio ao mundo e a ele mesmo. Ao narrar, renasce no entrelacamento da memoaria e da
criacdo. No movimento de recriacdao e de compreensdo do vivido, como campo de pesquisa,
uma de nds vem escrevendo sobre os cotidianos escolares nas redes sociais, usando o
Facebook. A pagina chamada “Vida de Professora” desafia a estetizacdo dessas experiéncias.
Para isso, as narrativas ndo obedecem a légica cronoldgica nem a linearidade na exposi¢do dos
fatos. Buscam um caminho outro, no sentido de falaescritafala (ALVES, 2008) voltadas as
percepcdes e ao sensivel, na rasura entre a realidade e a invengdo, como a narrativa docente

que segue:

Ela era um encanto: graciosa, amavel, dedicada, presente, empenhada, agil,
solidaria, participativa e envolvida. Entretanto, o que mais era impressionante
é que ela conseguia ser esse prodigio aos 79 anos de idade e 50 anos de
docéncia, sem desejo de aposentadoria. E assim, na reunido avaliativa final, ao
redor de seus colegas docentes, deu mais uma aula magna de
comprometimento e afeto: ao falar sobre seus pequenos estudantes de 7 anos,
das aprendizagens conquistadas por esses, as vidas complexas que viviam, os
esforcos herclileos para permanecer desejosos pela vida, ela chorou
compulsivamente. (VIDA DE PROFESSORA, 20223, n.p.).

Na narrativa, entrelagam-se o tempo, os sentidos e a memdria em um duplo
movimento: o da narradora e, em outra camada, da protagonista, a professora aposentada, que
permanece ativa no trabalho. A compaixdo e o afeto por seus estudantes estdo em destaque,
diante da vida de restrigGes materiais que as criangas enfrentam em seu cotidiano. Subjacente a
esses sentimentos, estdo aspectos da profissdo docente na contemporaneidade, quando os
valores das aposentadorias obrigam que trabalhadoras se mantenham em salas de aulas apesar

do avanco da idade. E a ndo percepcao da professora idosa como igualmente explorada pelo
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modelo econdémico vigente, se mantendo resiliente e comovida da mesma maneira que
percebe em seus estudantes.

Os estudos de Chaui (2000) ajudam-nos a compreender que a narracdo e a memaria sdo
o resultado de um trabalho efetivo da reflexdo e ndo apenas de lembranga. A memoria, nessa
perspectiva, € uma fronteira porosa em que os afetos, as percepgdes e as lacunas do ndo dito e
escrito circulam com protagonismo, em um trabalho do pensamento perpassado pelos
sentimentos, se opondo ao discurso cientifico hegemonico, que reivindica o status de “real”,
asséptico as possibilidades de afetacdo dos corpos pelas situa¢des do mundo, o que pode
causar, em nossa compreensdo, um empobrecimento das experiéncias.

A autora nos ajuda no entendimento de que é fundamental a valorizacdo do que
vivemos e narramos, como aposta na potencializagdo da produg¢ao de conhecimento cotidiano,
guando realizada na cooperacdo entre os sujeitos, na receptividade ao outro, na acdo em
conjunto e em partilha (CHAUI, 1987). Nesse sentido, com o estudo de Mills (2009),
compreendemos a nogao de artesania intelectual, sobre a importancia da dimensao existencial
do pesquisador, na indissociabilidade entre a vida e o trabalho, na forma pela qual este vive no
mundo e pelo qual vé o mundo, sendo a experiéncia um elemento importante nessa tessitura,

sempre Unica e original.

Isto significa que se deve aprender a usar sua experiéncia de vida em seu
trabalho intelectual: examina-la e interpreta-la continuamente. [...] . Dizer que
vocé pode “ter experiéncia” significa, por exemplo, que seu passado influencia
e afeta seu presente, e que ele define sua capacidade de experiéncia futura.
(MILLS, 2009, p. 22).

Assim, entendemos as influéncias dos campos do sensivel e das vivéncias cotidianas
para compreensdao da riqueza das experiéncias dos sujeitos. Nesse sentido, Ricoeur (1983)
analisa o entretecimento do tempo e da memodria nos processos de escrita da narrativa que,
para o autor, ocorrem em um triplo presente: na tessitura das memoarias presentes das coisas
passadas, na visao presente das coisas presentes e na esperanga presente das coisas futuras, na
articulacdo dessas temporalidades e da linguagem. Assim, o tempo humano vai ser percebido
guando esta articulado ao modo narrativo, atingindo “[...] seu pleno significado quando se

torna uma condi¢do de existéncia temporal” (RICCEUR, 1983, p. 40).
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Para Ricoceur (1983), no processo de narrar, a recordacdo do tempo passado e o presente
podem ser entendidos a partir da percepgao e da consciéncia, como um conjunto de sensag¢des
e pensamentos do momento, naquilo que se percebe e se cogita. Ja o futuro é a resposta as
previsdes, a esperanga. Desse modo, a temporalidade da experiéncia que é narrada ocorre de
modo interdependente e intercultural, entrelacando as vivéncias, os deveres e as
problematiza¢des, as ac¢oes, as alegrias e as tensdes, encarnadas em modo de palavras.

Dialogando com os estudos de Mills e Ricoeur, entrelacamos os estudos das pesquisas
narrativas, realizadas por Clandinin e Connelly (2015) quando os autores afirmam ndo haver
dicotomia no dentrofora (ALVES, 2010) das pesquisas, das escolas e da vida. Assim, fazer
pesquisa narrativa é uma forma de viver. Desse modo, as estruturas visiveis e invisiveis, que
limitam a vida, quando notadas, podem sempre ser imaginadas de outra forma, se tornando
mais abertas, possibilitando alternativas na compreensao do que vivemos e pesquisamos, o que
vem nos ajudando no movimento de reviver as experiéncias ao contar e recontar historias.

Nesse sentido, pesquisar narrativamente se opde ao controlar e ao analisar, mas abraga
a compreensado e o compartilhamento em um processo de atravessamentos do eu e do outro. A
partir das particularidades das histdrias vividas e experiéncias narradas é possivel afirmar
subjetividades e singularidades de sujeitos plurais que constituido de saberes que ndo sao
possiveis de quantificar ou mensurar matematicamente, mas, sim, valorativa e amorosamente.

Ndo é ao acaso que a narrativa das professoras tem ocupado destaque. Isso se da a
partir do reconhecimento de suas potencialidades. A narrativa como forma de compartilhar
uma visdo do vivido desloca a maneira como pensamos e nos convoca a questionar conceitos,
concepgOes, ideias e praticas provocando uma inquietude auto formativa. Nos discursos,
evidenciam-se as diferencas, os tensionamentos e os conflitos que nos deslocam a (re)conhecer
pluralidades e (re)pensar praticas a partir das nossas e de outras vozes. “Se acreditamos que a
vida é vivida de forma narrativa, que o viver é um ininterrupto processo de construir,
reconstruir e interpretar histérias, entdo a pesquisa narrativa figura como uma opcao potente e
coerente no que se refere ao pesquisar a experiéncia educativa” (RIBEIRO; SANCHES SAMPAIO;

SOUZA, 2016, p. 139).
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Entendemos que formas objetivas, generalistas e universais ndo ddo conta de
compreender multiplas formas de saber/pensar/existir/pesquisar. Ha miudezas que
transbordam os limites da ciéncia moderna. Aceitar a producdo de conhecimento cientifico
tecido a partir de um Unico modelo epistemolégico e ndo observar a multiplicidade de saberes
gue emergem dos cotidianos é o que vimos reconhecendo com epistemicidios (SANTOS, 2010).

Santos (2010) anuncia que uma riqueza de experiéncias cognitivas vem sendo
desperdicada e que formas de saber/conhecer vem sendo negligenciadas ou simplesmente
apagadas em oposicdo a valorizacdo de um saber cientifico tradicional. Esse desperdicio da
multiplicidade de experiéncia que reduz a complexidade dos seres colabora para uma
hegemonia que objetiva disciplinar e negar a legitimidade de saberes. Santos (2010) refere-se
aos epistemicidios como frutos de uma descontextualiza¢do de conhecimentos que impedem a
emergéncia de novos saberes. Dessa forma, os epistemicidios se prestam “[...] a destruicdo de
algumas formas de saber locais, a inferiorizagdo de outros, desperdicando-se, em nome dos
designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas
multifacetadas visdes do mundo por elas protagonizadas” (SANTOS, 2010, p. 49).

A pesquisa com as narrativas busca se deslocar desse lugar de violéncia invisibilizada, se
desviando de forma transgressora e contra hegemonica desse processo na medida em que
afirma a vida e a singularidade dos sujeitos e suas formas de compreensdo do mundo,
exercitando um nao desperdicio de experiéncias.

Somos ainda herdeiras desse movimento que pretende subalternizar ou marginalizar
nossa experiéncia, afirmando a inferiorizacdo intelectual das professoras por mecanismos de
deslegitimacdo. Percebemos esse cenario especialmente no que se refere as docentes da escola
basica. E na contramio desse processo que buscamos a pesquisa narrativa como vinculo

politicoepistemologicometodologicotedrico.

A pesquisa narrativa no ambito do nosso grupo de pesquisa

Em busca de elementos em nossas vivéncias na pesquisa e nos cotidianos das escolas

onde atuamos, arriscamos dizer que as professoras buscam relagdes de troca e de
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compartilhamento de experiéncias com suas parceiras. Nas rodas de conversa que temos
realizado em diversas experiéncias formativas, professoras se queixam da falta de
espacostempos de didlogo nos incontdveis cursos de “capacitacdo” e formagdes continuadas.
Ndo negamos serem estas, em parte, instrumentos potentes para a formagdo; no entanto,
sempre insuficientes se ndo hd nelas espaco para fala e escuta entre as docentes. E visibilizando
experiéncias por meio da voz dos sujeitos que ocupam o cenario escolar que vamos encontrar
elementos para pensar uma formacdo que, de fato, atenda aos anseios das professoras.
Trazemos para este trabalho a narrativa de uma professora’ que corrobora o que vimos
discutindo aqui, afirmando o apagamento de contribuicGes importantes para as solugdes,
mesmo que provisdrias de problemas locais, que se ddo nas conversas entre professoras e que

destituem as docentes do seu lugar da autoria.

Durante minha trajetéria no magistério, me habituei a conviver com
orientacdes, apostilas, videoaulas em semanas de capacitacdo, propostas
curriculares, manuais disto ou daquilo, todos produzidos em instancias
superiores e enviados para a escola com aquele “laco de fita”. Materiais
produzidos como “salvadores da Patria” e entregues como um verdadeiro
presente — de grego — para o “pobre” professor da Educagdo Basica. Quero
explicar que digo “pobre” professor de forma bastante sarcastica, mas faco
questdo de fazé-lo. Essa escolha de palavras se destina a chamar nossa atengao
para um coletivo majoritariamente feminino e que vem ao longo de décadas
sendo massacrado por politicas que desacreditam seu potencial e tentam
silenciar sua autoria. Enquanto professora, encontrei colegas que, ao
receberem esses documentos norteadores, a maioria deles normativos e
mandatdrios, expressavam satisfacdo, pois havia alguém que lhes dissesse o
que fazer. Confesso que, durante muito tempo, também estive nesse lugar. Era
como se eu nao fosse capaz o suficiente para fazer escolhas curriculares e
metodoldgicas que garantissem o sucesso daquelas criangas. A forgca que
aquele papel impresso com orientagdes e normas exercia sobre nossa pratica
nos dava a seguranca que precisdvamos para respaldar nossas acdes. Ndo que
documentos normativos ndo tenham seu valor e aplicabilidade, mas, muitas
vezes, nos escondiamos atras deles para disfarcar o medo de nao saber fazer
sem aquelas diretrizes. Percebo, nesta postura minha e de outros colegas, mais
do que inseguranca. Hoje, tenho maior clareza de que o que me movia a esse
comportamento eram as inimeras situagdes em que fomos, como docentes,
desacreditados e colocados no lugar da falta. Sempre havia, no final das
contas, o discurso de que a culpa do insucesso de determinado aluno ou do
fracasso nas metas da Unidade Escolar era do “pobre” professor. (Narrativa de
uma professora em experiéncia formativa, 2022).

” Professora da Educac3o Basica, integrante do grupo de pesquisa.
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Afastando-se da maneira tradicional de conhecer o mundo a partir do que preconiza a
ciéncia moderna, a pesquisa com as narrativas também nos desafia a nos apropriarmos de
formas outras de autoformacdo. A narrativa como espaco de didlogo, insurgéncia e afirmacao
de saberes se coloca como potencialmente transgressora e formativa na medida em que
professoras, em suas rela¢des cotidianas, sdo afetadas pela poténcia do encontro (GARCIA,

2015), na escuta sensivel e em seus itinerarios de (trans)formacao.

Ao longo dos anos, conversando com professores mais experientes,
observando sua pratica e sua intrepidez para investir nos caminhos que lhes
fazia sentido com as criancas, fui compreendendo que documentos norteiam,
mas ndo podem restringir. Podem delinear, mas ndo podem delimitar. Alguns
desses professores com os quais esbarrei tinham a fama de insurgentes ao
sistema, e eu confesso que temia ser enquadrada nessa classe, mas preciso
admitir que a coragem de alguns deles me fez perceber que podia ousar para
além do que estava imposto. Foi a partir da poténcia das narrativas de colegas
e das minhas préprias que minha transformacdo foi (ainda esta) acontecendo.
Minhas praticas foram sendo modificadas a partir de quando minhas ideias
comecaram a mudar também. (Narrativa de uma professora em experiéncia
formativa, 2022).

Voltando a Freire (1987, p. 78), citado na epigrafe deste texto, que diz que “ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo”, afirmamos a
pesquisa narrativa como forma de ndo desperdicar experiéncias, pensando que a relagao entre
docentes é fundamental no processo de formacdo e autoformacdo. A partir das contribuicdes
de Clandinin e Connelly (2015), refletimos sobre as contribuicdes da narrativa no contexto da
pesquisa e da formacdo de professores. Os autores definem a pesquisa narrativa como “uma
forma de entender a experiéncia” (CLANDININ; CONNELY, 2015, p. 51) o que confirma, para nés,
que os saberesfazeres docentes, quando compartilhados, tém a possibilidade de provocar
novas experiéncias que precisam ser compreendidas como producdo de conhecimentos.

Ainda em Freire (1987), podemos considerar a reflexdo como um movimento realizado
entre a agdo e o pensamento, entre o pensar e o fazer; desse modo, compreendemos que nao
ha fazer sem pensar, ndo ha prdtica sem teoria. Alves (2001) denomina esse movimento de
praticateoriaprdtica, mostrando que, em vez da dicotomia, devemos pensar o entrelacamento,

em vez do ou, devemos pensar o e como forma de tecer conhecimentos sobre/com a docéncia.
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Essa reflexdo-na-acdo significa pensar o que se faz tecendo conhecimentos, do modo como a

professora faz na narrativa que segue:

Me lembro bem, ha pouco mais de um ano, quando recebi o convite para
integrar a pesquisa. A primeira reunido que participei online, o frio na barriga,
o medo de arriscar comentdrios na discussao dos textos. A primeira reunido
presencial, a alegria de receber um crachd com o meu nome para entrar na
escola onde a pesquisa acontece ... E a cada nova discussdao, uma nova
experiéncia, uma nova descoberta. Eu saia dos encontros fervilhando e avida
para compartilhar o que havia (re)aprendido a medida que ia me
(des)construindo nos encontros. Novos conceitos, novas ideias... tinha alguma
coisa acontecendo internamente que eu ndo queria guardar sé para mim. Uma
mudanca maravilhosa que eu ndo queria que parasse. Entdo veio a escrita, a
participacdo nos eventos, minha descoberta pessoal como pesquisadora e a
convic¢do de que, enfim, eu estava me (re)encontrando num movimento de
encantamentos, desconstrucdo e atravessamentos. Hoje, tenho certeza de que
essa mudanca estd s6 comegando, mas ja fez um rebulico aqui dentro. Ao final
desse quase um ano e meio de conversas e no primeiro periodo do Mestrado a
citacdo “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexdao” é viva e faz todo sentido ao acompanhar minha
narrativa de transformacdo. (Narrativa de uma professora em experiéncia
formativa, 2022).

Tendo feito essa opcdo epistemoteoricopoliticometodoldgica, nosso grupo vem se
consolidando como um coletivo de pesquisas em um colégio universitario na cidade do Rio de
Janeiro. Temos buscado pensar modos de compartilhamento de criagdes curriculares
(OLIVEIRA, 2012), na compreensdo de que essas criagdes, quando compartilhadas, se tornam
espacotempo de autoformacdo. Nosso entendimento é de que as narrativas de professores sao
dispositivos importantes para o processo de formacao e autoformacao docente que é continuo
(REIS, 2014). Consideramos, ainda, que esse material € um aparato potente nas lutas por justica
cognitiva e, consequentemente, de justica social.

O objetivo é produzir conhecimentos acerca do campo da Formacdo de Professores,
especificamente do Ensino Fundamental inicial. Temos trabalhado com professoras das redes
publicas de ensino. Nosso foco central estd no espaco de formagcdo do trabalho docente
realizado em sala de aula, pois compreendemos que, nos embates e nos desafios cotidianos,
professoras criam alternativas curriculares, mesmo que provisérias, que devem ser narradas e
partilhadas, legitimando, dessa forma, a producdo autoral docente. Assim, desenvolvemos

nossos projetos a partir de uma metodologiapolitica que envolve as narrativas dos cotidianos
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das salas de aula por meio das rodas de conversacao e a producdo do que vimos designando
como materiais narrativos: memoriais de formagao, materiais impressos com textos narrativos
de experiéncias curriculares e videos de curta duracdo com narrativas docentes. Este estudo
compreende as narrativas cujo conteddo é formado por relatos de autoria docente e de
producdo curricular e parte do pressuposto que narrar as proprias(?) produgdes curriculares e
as histérias de vida de quem narra(?) se torna um exercicio de formac¢do continua, como é

possivel perceber na narrativa docente a seguir:

As criancgas tinham o habito de perguntar a professora “do que estava vestida”.
Ela aproveitava para entrelagar os temas de estudo:

- Estou vestida de Floresta Amazonica.

- Hoje estou de “Décadas dos Oceanos”.

- Essa roupa foi inspirada no bioma da Caatinga.

As criangas gostavam. As vezes, elas mesmas definiam o tema ou ainda,
langavam um desafio:

- Venha de Mata Atlantica!

Mas, naquele dia, ao sair para mais um dia, ndo planejou um visual que
instigasse a curiosidade infantil, diante do verao senegalés do Rio de Janeiro.
No meio da aula, o menino perguntou:

- E ai, Professora? Ta vestida de qué?

E antes que a adulta pudesse formular uma resposta plausivel, a menina
informou:

- Ué! N3o ta vendo! E retro.

(VIDA DE PROFESSORA, 2022b, n.p.)

A narrativa, um fragmento do cotidiano escolar, deixa perceber o embolar da vida em
passagem, quando aquilo que a professora veste para ir ao trabalho se torna provocagao
curricular. E importante ressaltarmos que sé foi possivel captar essa experiéncia em um
“continuum” (CLANDININ; CONNELLY, 2015 p. 50), porque houve o registro da professora, que ja
se compreendeu autora de sua pratica e entendeu que a criacdo curricular ocorre
cotidianamente no entrelagamento dos saberes dos sujeitos na sala de aula (OLIVEIRA, 2012).
Experiéncias como esta borbulham no cotidiano escolar e, quando pensadas como documento
narrativo de um contexto mais amplo, atravessado por uma temporalidade, tem se mostrado
importante no processo formativo docente, ao ressaltar a autoria de professores e estudantes
no enredamento dialégico para a producao de conhecimento. No processo, ocorre a valorizagao

e a (desin)visibilizacdo de experiéncias que sdo desperdicadas pelos documentos oficiais, o que
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provoca um tensionamento da ldgica monocultural e hegemobnica que estd intrinseca a

concepg¢ao moderna de escola.

Consideragoes finais

Ao finalizarmos o artigo, entendemos que é importante reafirmar que o trabalho com
narrativas docentes é uma opc¢ao epistemopolitica, de se deslocar das metanarrativas, modo de
expressao da modernidade, em seu pensamento universalista, que, na nossa compreensao, sao
somente uma idealizagdo, porque narram o que é pensado e ndo o que existe. Assim, ao
mergulhar (ALVES, 2001) naquilo que é vivido nas salas de aula, nas experiéncias que pulsam,
atravessam e transformam os sujeitos no chao da escola, como afirma Boff (2002, p. 9-10) em
um dos versos do poema Todo ponto de vista é a vista de um ponto, que “[...] a cabeca pensa a
partir de onde os pés pisam”.

Na busca de processos emancipatdrios criados e por criar pelos sujeitos, é que
investimos nossos esforcos de pesquisa na busca da quebra da hegemonia na concepc¢ao
dicotomica de que hd um dentro e um fora das instituicdes escolares, de que ha quem produza
curriculo para outros, que os pratiquem sem dialogo com a vida em efervescéncia nas escolas,
as quais sdo plurais, principalmente em um pais de dimensdo continental, atravessado por
desigualdades sociais, culturais e econdmicas profundas e complexas como o Brasil.

Nossa compreensdo esta no reconhecimento da poténcia nas tessituras que os sujeitos
criam cotidianamente, quando se colocam em didlogo horizontalizado com os saberes locais e
os globais, no entendimento de que, na valorizacdo do principio da igualdade e no
reconhecimento da diferenca, estd uma valiosa contribuicdo para que se possa sair do lugar da
monocultura do saber formal que estd na base das injusticas cognitivas e sociais.

Ao longo do artigo, apresentamos alguns argumentos e reflexdes para cumprir o
objetivo que nos motivaram a essa escrita: discutir as narrativas como artefatos para o
processo continuo (REIS, 2014) de formacdo e autoformacdo de professores e licenciandos e
potencialidades do material narrativo docente nas lutas por justica cognitiva e,

consequentemente, por justica social, a medida que temos defendido, em nossas pesquisas, a
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narratividade como meio de afirmacdo da autoria docente, no reconhecimento dos
saberesfazeres desses sujeitos.

Operando com as Epistemologias do Sul (SANTOS, 2019) na ampliacdo do presente para
a construcao de um futuro possivel, compreendemos que, em cada experiéncia narrada, ha a
recuperacdo e a visibilizacdo de uma vivéncia, que, mesmo ja ocorrida, volta ao presente,
ampliando-a, tornando possivel sua compreensao, apontando para a invenc¢ao de um futuro
desejado. Com a nocgdo de ecologia de saberes (SANTOS, 2019), buscamos a recuperagao e a
possibilidade de alargamento dessas experiéncias. Ao trazer a tona saberes e conhecimentos
invisibilizados, pelo pensamento cartesiano, abre-se uma fresta como espaco de luta para o ndo
desperdicio das experiéncias. Ao desinvisibilizar a diversidade epistemopolitica e cultural das
escolas, ha a possibilidade de uma inteligibilidade ampliada dos cotidianos escolares, dando
destaque aquilo que estd em causa e aquilo que tem sido feito. Dessa forma, as narrativas
docentes tornam-se possiveis articuladores das lutas enfrentadas pelas escolas publicas, na
defesa dos direitos das infancias, pelo reconhecimento dos multiplos curriculos produzidos
pelas escolas, da riqueza cultural das popula¢des que habitam os diferentes e diversos

territorios brasileiros, como nos ensina Nilda Alves:

[...] didlogos com os praticantes dos espagos tempos em suas praticas sociais
nas tantas redes educativas cotidianas em que vivem e nas narrativas que
produzem sobre suas a¢des nelas — tanto imagéticas, como em sons diversos,
como nas tantas formas de escrever e falar que sabem e usam. Sé assim, nds
os pesquisadores e pesquisadoras podemos tecer os conhecimentos
necessarios a compreensdo dos tantos cotidianos vividos, com suas tantas
acoes sempre/nunca repetidas. (ALVES, 2007, p. 5, grifos da autora).

Em didlogo com os estudos de Paulo Freire, vimos compreendo que, nos registros das
narrativas docentes, estamos conhecendo e reconhecendo um arsenal de saberes criados pelas
escolas e tornando invisiveis pela modernidade, na opcao feita pelas metanarrativas, em seu
projeto de universalidade. Entendemos a importancia de visibilizar as criagdes, as angustias e os
conhecimentos que advém da experiéncia (LARROSA, 2014) com o outro, no reconhecimento
desse outro como legitimo (MATURANA, 2009). A nosso ver, esse € um caminho que possibilita
deslocamentos, modificacGes e transformacdes formativas e auto formativas dos sujeitos. Ao

conhecer e reconhecer os desejos, os saberes e os sentidos seus e do legitimo outro, o sujeito
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da experiéncia contribui para o tensionamento da concepc¢ao histdrica dogmatica que entende
a vida como evolugao.

Compreendemos que, ao fazer essa opcdo epistemopolitica, estamos alargando os
espacos de criacdo, conhecimento e reconhecimento das experiéncias docentes, contribuindo
para que processos emancipatorios criados e por criar nas escolas em seus cotidianos circulem
na sociedade como saber socialmente reconhecido. Nas narrativas, podemos perceber o que
estd latente e o que ja circula nos espacos escolares, de modo a melhor compreendermos os
processos em que estamos imersos. O processo de reflexdo e escrita das narrativas possibilita
deslocamentos ao compreendermos sensagdes que nos atravessaram e que, no correr do dia a
dia, ndo é possivel nomearmos. Nesse caminho, entendemos que estamos contribuindo para
um projeto educativo que entenda o conhecimento como solidariedade.

A educacdo para a solidariedade que desejamos parte da compreensdo de que s6 “[...]
existe saber na invengdo, na reinveng¢ao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros”, como nos ensinou Paulo Freire
(1987, p. 58). Assim, a escrita e o compartilhamento das experiéncias docentes é uma das
possibilidades de tornamos valido aquilo que foge as regras e que é considerado resto. Essa
possibilidade ndo-hegemonica de pensar a formagdo docente e produzir curriculo contribui na
compreensdo de que ha muitas possibilidades de se produzir um saber mais ecolégico de forma
gue as diferencas sejam apenas diferentes. A vida que produzimos no fazerpensarsentir com as
escolas indica outros modos de vivé-la, no encontro, na partilha e na luta por uma educagao
gue tenha sentido para todos, em sintonia com o mestre Paulo Freire que nos ensina

cotidianamente o porqué:

[...] o mundo n3do é necessariamente isto ou aquilo, porque os seres humanos
sdo tdo projetos quanto podem ter projetos para o mundo. A educacdo tem
sentido porque mulheres e homens aprenderam que é aprendendo que se
fazem e se refazem, porque mulheres e homens se puderam assumir como
seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De
saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndao sabem. A educacao
tem sentido porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo.
Se mulheres e homens simplesmente fossem nao haveria por que falar em
educacado. (FREIRE, 2000, p. 40).
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Ainda com Freire (2000), compreendemos que a educacdo, qualquer que seja ela, é
teoria do conhecimento posta em pratica. Nesse sentido, entendemos que as narrativas
docentes sdo legitimas teorias do conhecimento na pratica, e como tal, espaco de luta para o
reconhecimento da diversidade epistemoldgica das escolas, ao possibilitar uma inteligibilidade
ampliada dos cotidianos escolares, dando destaque aquilo que estd em causa e aquilo que tem

sido feito.
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