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Resumo

Recorrendo a reinvengdo das categorias “acesso”, “permanéncia” e “qualidade” da educagdo durante a crise
politico-sanitaria de 2020 e 2021 no Brasil, apresentam-se achados de um estudo de caso que analisou a¢des
pedagdgicas adotadas por uma escola publica em situacdo de vulnerabilidade para buscar assegurar o direito a
educacdo dos estudantes, observando como tecnologias digitais foram consideradas. A metodologia envolveu
aplicacdo de questionario, realizagdo de entrevistas e anotagdes em Diario de Campo pela pesquisadora, docente
da escola ha mais de 20 anos. Ao fim dessa trajetoria, a pesquisa aponta que o Direito a Educacgdo exige condicdes
socioeconOmicas e, cada vez mais, tecnoldgicas para sua garantia.

Palavras-chave: Direito a Educagdo. Ensino Remoto Emergencial. Integragdo de Tecnologias. TDIC.
Right to education in public school: access, permanence, and quality in a political-sanitary crisis

Abstract

Resorting to the reinvention of the categories "access", "permanence" and "quality" of education, findings of a case
study are presented that analyzed pedagogical actions adopted by a public school in a vulnerable situation to seek
to guarantee the students' right to education, observing how digital technologies were considered. The
methodology involved applying a questionnaire, conducting interviews, and taking notes in a Field Diary by the
researcher, who has been teaching at the school for over 20 years. At the end of this trajectory, the research points

out that the Right to Education requires socioeconomic and, increasingly, technological conditions for its guarantee.
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Introdugao

E inegavel que a tecnologia digital é parte integrante do mundo contemporaneo. De tdo
entranhada, quase nao se percebe sua presencga nas relagdes sociais, no ambiente corporativo,
nos érgaos governamentais, na publicidade, nos cotidianos. No contexto educacional, ainda que
no pais exista uma precariedade quanto a disponibilidade de artefatos digitais e conexao de
gualidade tanto em escolas quanto em muitas residéncias de estudantes e professores, o
discurso em torno da tecnologia digital a toma como inevitavel.

O Brasil acumula iniciativas, desde os anos 1970, para promover o uso de tecnologias na
Educacdo. Para além da infraestrutura e efetivacdo de politicas publicas, o que faltaria,
sobretudo, seria uma integracdo com o curriculo (Nunes et al. 2021; Valente; Almeida, 2020).
Com o estabelecimento da crise politico-sanitaria provocada pelo Sars-Cov-2 (Covid-19), essa
integracdo foi ampliada, mesmo que de forma pouco elaborada e estruturada, na tentativa de
garantir-se o direito a educacdo dos estudantes. Porém, a marca da desigualdade
socioeconOmica no pais e a caréncia de politicas efetivas negou esse direito a uma grande parcela
de estudantes. A pandemia teria promovido o aprofundamento da “divisoria digital”, afetando
guem nado tém acesso as tecnologias nem condicao de apropriacdo destas e os mais vulneraveis.

No paradoxo entre a “dominacao” e a “emancipa¢dao” humana, ha grupos que tém
apropriacdo de tecnologias e outros sem nenhum acesso aos servicos, inclusive os de cidadania
oferecidos pela internet (Seminario [...], 2021). Portanto, é necessario refletir sobre as
oportunidades promovidas pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do (TDIC), bem
como sobre os riscos de desigualdades de que elas s3ao carregadas, uma vez que ndo sao
“neutras”, interferem de algum modo nas praticas desenvolvidas na escola e, muitas vezes,
podem ter resultados “mistos e inconsistentes” (Selwyn, 2017).

As tentativas de integracdo de tecnologias as praticas pedagdgicas durante a crise
politico-sanitaria de 2020 até meados de 2022 evidenciaram profundas desigualdades. No Brasil,
ndo teria sido na perspectiva da equidade, sobretudo com os dos docentes e discentes mais
vulneraveis sem auxilio e cuidados para participar desse processo. A desigualdade apresenta-se

como resultado de uma hierarquia complexa e de
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[...] uma distribuicdo desigual de poder, formando uma rede hierarquica de
submissdo e controle constantes, fazendo com que as formas de se acessar e
consumir ndo sejam iguais para todas as pessoas, pelo contrario: os diferentes
grupos acessam e vivenciam as situacées de formas desiguais (Lima; Melo;
Perpetuo, 2021, p. 62).

A vulnerabilidade perpassa pela forma como cada grupo social enfrentou o periodo
pandémico e nela interfere. O conceito de vulnerabilidade social é caracterizado por sua
multidimensionalidade, que exp&e grupos e pessoas como desfavordveis quando comparados a
outras parcelas da populacdo (Lima; Melo; Perpetuo, 2021).

Historicamente, a tecnologia e a seu uso, normalmente, sdo associadas ideias de eficiéncia.
Muitas vezes, também, elas se relacionam a ideia de inovacdo. Seu uso na educacdo é tomado
como indiscutivel e apresentam-se diferentes saidas tecnoldgicas para os ditos problemas que nao
sdo explicitados ou que n3do seriam proéprios da educacao (Ferreira et al., 2020). A entrada de cada

I “",

inovacdo tecnoldgica nesse ambito evidencia como a tecnologia educacional “tornou-se um
negodcio multibiliondrio, com interesses de corporacdes globais diretamente relacionados com o
fornecimento de agGes e praticas educacionais” (Selwyn, 2017, p. 15). Dessa forma, as discussdes
sobre essas insercdes e seus desdobramentos no campo escolar sdo urgentes e devem ser
realizadas sob uma perspectiva critica, pois, sendo assim, evitar-se-ia enquadrar a educacdo e
tecnologia “em termos demasiadamente simplistas” (Selwyn, 2017, p. 16). No entanto, esse tem
sido um desafio, até mesmo entre pesquisadores que se fundamentam em uma perspectiva
freiriana (Carvalho; Marques; Pellon, 2021; Oliveira; Carvalho, 2021).

No contexto de distanciamento provocado pela pandemia de Covid-19, na
impossibilidade de aulas presenciais, a continuidade do processo de ensino-aprendizagem fez-
se necessaria para grande parte dos educadores, seja por imposicao governamental, seja apenas
por algum receio de coerc¢do e perdas, na tentativa de garantir o direito a educacdo. Alguns
educadores e pesquisadores, no entanto, acreditavam ser um momento de pausa, de maiores
cuidados e priorizacdo do bem-estar, por conta do contexto de pandemia, outros ainda visavam
a aproximacado e acolhimento dos discentes e de suas familias, de modo que se preservasse a
ligacdo do aluno com a escola. Para estes ultimos, a insercdo das TDIC poderia viabilizar a oferta

de conteldos e atividades ndo-escolares, objetivando o contato e a manutencao do vinculo com

os educandos, sem um aprofundamento das possiveis exclusdes tecnoldgicas e sociais.
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Referimo-nos ao chamado Ensino Remoto Emergencial (ERE), que pode ser compreendido
como “uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de professores e
alunos e foi adotada de forma tempordria nos diferentes niveis de ensino para que as atividades
escolares ndo fossem interrompidas” (Behar, 2020). E importante salientar que ha profundas
diferencas entre a Educacdo a Distancia (EaD) e o Ensino Emergencial Remoto (ERE), embora,
durante a crise politico-sanitaria, o senso comum tenha as tomado como sinGnimas.

Outrossim, mesmo sabendo que o uso da tecnologia em contexto escolar poderia
evidenciar as desigualdades e problemas enfrentados na educacgao brasileira, mesmo nao sendo
uma unanimidade e expondo as diversas discrepancias socioeconémicas, politicas e educacionais
e ndo contando com a adesdo de algumas escolas publicas, sua insercdao em larga escala foi
recurso para a continuidade dos estudos no contexto da pandemia. Diante dessa problematica,
este artigo apresenta os achados de uma pesquisa (Silva, 2022) que analisou a¢cGes pedagdgicas
adotadas por uma escola publica em situacdo de vulnerabilidade no Rio de Janeiro, entre mar¢o
de 2020 e dezembro de 2021, na busca por garantir o direito a educacao, a partir das categorias
de Acesso, Permanéncia e Qualidade (APQ). Assim, também foi possivel analisar a presenca de
TDIC nesse processo.

No inicio da pandemia, uma das primeiras medidas adotadas pelo governo do estado do
Rio de Janeiro foi mapear os recursos, plataformas e a¢des realizados com o uso de tecnologia
digital pelos profissionais da educacdo. Os gestores das escolas da rede publica tiveram que
preencher esse mapeamento alocado em pasta no aplicativo Google Drive. Os profissionais de
ensino foram consultados, por meio de um formuldrio no Google Forms, sobre quais os recursos
tecnolégicos de que dispunham e quais j& haviam utilizado em ambito académico. Apds o
periodo de consulta, houve a antecipacdo do recesso académico de julho de 2020, periodo em
gue a rede estadual do Rio de Janeiro organizou as estratégias que seriam adotadas em carater
emergencial. Nesse recesso de 15 dias, professores e equipe gestora estiveram em contato para
alinhar como as praticas poderiam ser conduzidas nesse novo “ano letivo”.

Em seguida, houve a migracdo dos dados dos discentes e do corpo docente e técnico para
a plataforma Google Classroom, as turmas foram “criadas” e espelhadas da mesma forma que
as turmas ja existentes no presencial. Os alunos e professores receberam informag¢des de como
acessar a plataforma; e, no periodo de 15 dias, houve a ambientacdo da comunidade escolar a
plataforma disponibilizada. Nao houve uma formacgao prévia para a inser¢do da tecnologia na
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sala de aula, inclusive muitos professores e alunos foram excluidos desse processo, pois ndo
dispunham de infraestrutura necessaria para acesso a plataforma. Muitas medidas foram
implementadas de modo emergencial, sem um devido preparo dos profissionais e alunos,
demonstrando nitidamente o carater incipiente dessa alternativa.

A escolha da empresa Alphabet, detentora do Google For Education, foi apresentada pelo
governo do estado como uma das melhores estratégias para a promogao do ensino em periodo
emergencial. A Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ) informou em
uma live que a parceria seria “ndo-onerosa” aos cofres publicos, além de “urgente” e
“necessaria” como estratégia de garantir o acesso a “educacao de qualidade”. Ela foi tratada
como inovacdo e a medida a ser tomada emergencialmente para a garantia de acesso dos alunos
e professores ao ensino remoto, nesse momento, emergencial. No caso da escola analisada, o
ambiente virtual foi inserido como um dos multiplos recursos tecnoldgicos utilizados. Além da
plataforma, a escola, os professores e a equipe pedagdgica utilizaram-se de ferramentas
disponiveis, como redes sociais, aplicativos de mensagens e material impresso, a fim de auxiliar
no contato e comunicagdo. Aliada a todos esses instrumentos, houve a criagao do aplicativo da
rede, o Applique-se, no ano de 2021, disponibilizado a educandos e docentes pela Seeduc-R]J.

A tecnologia teria sido conferido um “poder magico” pelo estado do Rio de Janeiro para
a rede de escolas publica. A proposta “solucionista” (Morozov, 2018) para a educac¢do durante a
pandemia mostrou-se incapaz de resolver magicamente o problema, uma vez que maioria dos
atores do processo educacional nao tiveram condi¢des socioecondmicas para a participa¢ao no
ERE promovido para “suprir” a necessidade urgente de manter as atividades educacionais pelas
tecnologias digitais, entre outros problemas, conforme Conte et al. (2023). O ERE mostrou-se
desigual em acesso e permanéncia e impactou negativamente a qualidade da educacdo na rede
publica do estado do Rio Janeiro, se tomarmos este estudo de caso como referéncia, feito nos
anos de 2020 e 2021, gerando defasagens educacionais pelos préoximos anos. Infelizmente, até
a conclusdo da pesquisa no final de 2022, ndo havia evidéncias de que a integracdo de
tecnologias digitais ao curriculo seria um elemento, de fato, presente no direito a educacdo neste
inicio de segundo milénio.

A seguir, apresenta-se as questdes metodoldgicas. Na sequéncia, expde-se os achados

gue levaram a conclusao da investigacdo (Silva, 2022).
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Questdes metodoldgicas

O estudo de caso! buscou compreender como a¢des pedagdgicas promovidas em uma
escola publica, durante o ensino remoto, foram ao encontro do direito a educagao (Silva, 2022).
Este tipo de estudo poderia “facilitar a compreensao de algo mais amplo, uma vez que pode
fornecer insights sobre o assunto ou contestar uma generalizagdo aceita de forma ampla” (Alves-
Mazzotti, 2006, p. 641-642). Uma escola publica na periferia, em contexto de vulnerabilidade,
seria um microcosmo de uma realidade de outros locais da rede estadual do Rio de Janeiro e do
pais durante a crise politico-sanitaria de Covid-19.

Em muitas escolas em contexto de vulnerabilidade, docentes e discentes sofreram a
precariedade de infraestrutura, saneamento basico, material escolar e, mesmo, atendimento
alimentar. Na instituicdo pesquisada, por exemplo, os kits de alimentacdo foram distribuidos
para as familias dos alunos com necessidade de receber doagao de alimentos no periodo de maio
de 2020 a outubro de 2021, uma vez que muitos genitores das familias perderam seus empregos
ou suas fontes de renda por causa da crise politico-sanitaria.

A coleta de dados foi realizada por meio de Didrio de Campo pela pesquisadora, também
diretora adjunta da escola, da realizagdo de entrevistas e da aplicacdo de questionarios aos
professores regentes e a um diretor geral da unidade escolar. Foram analisados, ainda,
documentos internos (didrios, atividades disponibilizadas) e externos (decretos, formularios e
Comunicacdes emitidas pela Seeduc-RJ), bem como o contelido de plataformas virtuais utilizadas
na pratica pedagdgica no periodo remoto. Por envolver seres humanos o projeto de pesquisa foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa? da Universidade Estacio de S&, a fim de que os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade fossem totalmente
defendidos, estabelecendo-se dentro de padrdes éticos.

Os 22 questionarios produzidos no Google Forms com questdes fechadas e abertas foram
respondidos pelos professores regentes para o levantamento de informagdes sobre contexto,
acoes pedagdgicas de continuidade das aulas, caracteristicas profissionais dos docentes bem

como dominio de tecnologias. Posteriormente, entrevistas semiestruturadas compostas por

1 Este trabalho é fruto de uma tese.
2 pesquisa aprovada pelo CEP.
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guestdes abertas envolveram um professor de cada disciplina, perfazendo um total de 11
entrevistas, sendo 10 de forma presencial e 1 remota.

Com os dados em maos, foi possivel empregar analise de conteudo (Bardin, 2011) a partir
de categorias pré-definidas. Visto que a pesquisa buscava compreender se e como o direito a
educacdo foi garantido durante a crise politico-sanitaria pela escola, a analise de conteldo
observou questoes referentes ao acesso a matricula, a permanéncia na escola e a qualidade da
educacao.

O estudo de caso foi realizado na escola publica, situada em um bairro da Zona Norte do
Rio de Janeiro, Rocha, que oferece Ensino Médio regular. E uma escola estadual compartilhada,
noturna; em 2020, tinha 371 alunos matriculados das comunidades do entorno e dos demais
bairros adjacentes. A maioria dos alunos, estudantes matriculados em 2021, era oriunda da rede
publica municipal das escolas do bairro, em grande parte moradores de comunidades do
entorno: Jacaré, Bairro Carioca, Manguinhos, Rato Molhado, Arara, Mandela. Muitos discentes
sdo atendidos por projetos sociais como Bolsa Familia, pois sdo jovens carentes que pretendem
concluir o Ensino Médio noturno e a maioria compde a massa trabalhadora da sociedade. Muitos
ndo tém renda per capita acima de um salario-minimo. Entretanto, houve uma maior procura
por vagas de alunos oriundos da rede particular durante a pandemia, pois muitos pais, ao
perderem o vinculo empregaticio, ndo puderam arcar com as mensalidades escolares e, sendo

assim, recorreram ao ensino publico (Didrio de Campo, 2021; Silva, 2022).

Acesso, permanéncia e qualidade no caminho para o direito a educa¢ao no ERE

Para iniciar a discussao dos achados de pesquisa, destacamos que um primeiro objetivo
foi identificar, por meio da andlise das respostas a questiondrio e entrevistas, como os
professores concebiam o direito a educagdo. Grande parte deles ndo definiu a expressao com
suas proéprias palavras, recorrendo ao discurso juridico. Muitos repetiram a afirmacdo de que a
educacdo é um direito de todos, assegurado pela Constituicdo Federal. Entre as respostas, dois
professores afirmaram, respectivamente, que direito a educacao “é o aluno estar tendo acesso
a sua formacao”, “é o aluno ter acesso a escola”. Nessa questdo, a analise sugere que muitos

profissionais ndo tém clareza em relacdo ao que seria o direito a educacdo; das 22 respostas aos
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guestionarios, apenas 2 nao foram baseadas no discurso juridico, sem ao menos parafrased-lo
— 0 que teria sido facilitado pelo fato de responderem por meio da internet, em que seria
possivel a consulta e cépia da expressao.

Nas entrevistas realizadas pessoalmente, quando perguntados sobre o que “entendiam
por direito a educacdo”, os professores ampliaram um pouco mais suas respostas. Elas foram
mais diversificadas: “ter acesso a informagdo de qualidade”; “ter voz para se comunicar, para
trocar experiéncias”, “aprender com o olhar do outro”; “acessar livros”; “qualquer individuo que
quiser, ele pode frequentar a escola”; “direito bdsico, uma defesa intransigente da garantia de
uma educagdo publica, gratuita e democrdtica”.

A resposta de um docente nos chamou atencgdo, pois definiu a educacdo como um direito

basico e, sobretudo, alegou que ela tem que ser publica. E explica o porqué:

A educacdo, quando é publica, ela garante ndo sé o direito a acesso conteudo
de formacgdo pedagdgica, mas talvez, sobretudo, de acesso a formag¢do de uma
consciéncia social de quem somos, num pais em que vivemos, e de entender a
formagdo histérica do nosso pais, e acho que isso é determinante para
conseguirmos compreender os problemas sociais que atingem a maior parte da
populagdo brasileira porque s@o rangos e resquicios da nossa formagdo historica
e entender que essa situa¢do ndo é uma situagdo natural, ela tem possibilidades
de mudancga, e eu acho que a escola deve ser, em especial, o lugar que estimule
a esperan¢a na juventude (P10).

Embora a afirmacdo seja generalista, sugere que o professor compreende a educac¢do nao
s6é como um direito, mas também como um meio de conscientizacado (Freire, 2022) de quem o
aluno é, de qual seu papel na sociedade e de quais as possibilidades de mudanca das realidades
e contextos em que estd inserido. Esse professor vé a escola como o “lugar” ideal para a
promocdo desses valores na aprendizagem dos alunos, tornando-o capaz de construir, a partir
da educacao, sua formacao critica e cidada.

No geral, a andlise sugeriu que a maioria dos docentes ndo saberia definir o que é “direito
a educacdo”. Pelo questionario, os professores focaram a legalidade, o direito humano e
constitucional. No didlogo das entrevistas, as respostas tinham um viés mais pedagdgico, mas
muito amplo, que poderia atender a outras expressoes.

Passamos, entdo, para o aprofundamento da andlise por meio das trés pré-categorias

relativas ao direito a educacdo: acesso (a educacdo), permanéncia (na escola) e qualidade (da
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educacdo). Optamos por compreender esta ultima categoria como qualidade “da” educacdo e
nao “na” educacgao, pois a maioria dos textos oficiais utilizam dessa forma o vocdbulo qualidade.
E importante destacar que a literatura estudada sobre a tematica ndo é clara o suficiente para
estabelecer a conceitua¢do das categorias de forma precisa (Charlot, 2021; Cury, 2010; Davok,
2007; Dourado; Oliveira, 2009; Houaiss; Villar; Franco, 2001; Lima, 2019; Oliveira; Araujo, 2005).

Os textos consultados empregam essas expressdes, discutem-nas, mas nao apresentam
uma “definicdo”, de fato, para cada uma, sendo, para nds, uma grande dificuldade. Assim,
apresentaremos a seguir os achados referentes ao acesso (a educac¢do), a permanéncia (na
escola) e a qualidade (da educacgdo), além das compreensées dessas categorias utilizadas na
analise. As categorias foram fundamentais para estudar as acdes pedagdgicas adotadas por uma
escola publica em situacdo de vulnerabilidade para buscar garantir o direito a educagao dos
estudantes durante a crise politico-sanitaria provocada pelo Sars-Cov2, Covid-19, observando

como tecnologias foram consideradas.

Acesso

Acesso (2001) é “ato de ingressar; entrada, ingresso”, sabendo que a entrada ndo implica
permanéncia e muito menos conclusdo de um percurso. O acesso (2001) é, também, a
“possibilidade de chegar a; [uma] aproximacdo”, mas, nesta pesquisa, o entenderemos como o
ato de chegada iniciado, o inicio de um percurso. A “chegada”/acesso a escola nada mais é do
gue a porta de entrada da educacdo. O acesso (2001) pode, ainda, ser uma “forma de promoc¢ao
ou elevagdo a posto superior”, sobretudo na contemporaneidade, que demanda diversas
literacias em relacdo a outros periodos da histdria, em que a humanidade buscava garantir sua
sobrevivéncia no campo. O acesso (2001), ainda segundo o dicionario Houaiss, pode significar a
“possibilidade de alcancar (algo dificil)” — de fato, para muitas criancas e jovens brasileiros, o

II’

acesso a escola ainda é “algo dificil” e, as vezes, uma impossibilidade.

No contexto do ERE, em relacdo ao acesso, consideramos como indicador a matricula na
unidade escolar e o uso dos meios utilizados pela escola, como as plataformas e os materiais
impressos. A analise aponta que os professores concordam com a ideia de que o “acesso” nao
foi assegurado. Apenas o professor P2 disse que o direito foi garantido “parcialmente para
aqueles que ja tinham um equipamento para acesso as plataformas e que estavam dispostos a
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estudar ou que desenvolveram a autonomia de estudo, foi possivel, mas a maioria néo teve
suporte tecnoldgico e ndo teve esse direito garantido”. P14 afirmou que “sim”, sendo o Unico a
optar por essa resposta. Para ele, as instituicdes publicas colocaram a disposicdo dos alunos,
“aulas e atividades on-line e hibrido”.

Para dois professores (P14 e P3), os estudantes sé teriam essa garantia se estivessem na
escola, com aulas presenciais, 0 que ndao aconteceu nos anos de 2020 e 2021. O fato de nao
estarem na escola e ndo terem acesso aos recursos necessarios ao ensino remoto, inviabilizou o
Direito a Educac¢do. Para a maioria dos educadores da escola, mesmo com muito esfor¢o e
dedicacdo, ndo houve o atendimento a esse direito, deixando, inclusive, muitos alunos excluidos
desse processo.

As respostas sugerem que os professores lotados na escola em foco consideraram que o

acesso a educacgdo nao foi garantido pela Seeduc/RJ, no periodo de 2020 e 2021:

Pelo que percebi com as turmas e disciplinas que lecionei, o acesso foi
insuficiente, especialmente na plataforma utilizada [Google Classroom]; apds a
entrada do WhatsApp o acesso e participa¢cdo aumentou e melhorou, apesar de
se manter baixo. O material impresso contribuiu, e muito, para melhorar o
quadro. Os motivos para isso, no meu entender, jd foram apontados: a falta de
ferramentas que pudessem ter acesso a internet (P11).

O acompanhamento das aulas remotas comegou com um numero considerdvel
de alunos participando. Porém, apds algum tempo, talvez a partir da
disseminagdo de boatos com a informagdo de que todos os alunos passariam de
ano, houve uma queda brutal de alunos acompanhando as aulas online. Alguns
migraram para o Google Classroom, apenas realizando as tarefas propostas,
sem acompanhar as aulas. Outros desapareceram completamente. A entrega
de material impresso fez com que alguns alunos realizassem as tarefas, mas sem
qualquer tipo de acompanhamento por parte dos professores (P13).

Durante o periodo do isolamento social, em decorréncia da emergéncia politico-sanitdria
provocada pela pandemia de Covid-19, aconteceram problemas em relacdo ao acesso a
educacdo garantido por lei. Inicialmente, a suspensado das aulas foi decretada considerando que
tudo seria resolvido num periodo relativamente curto, o que acabou ndo ocorrendo. Quando se
tentou criar estratégias para a realizacdo de aulas remotas, surgiram obstaculos, como
dificuldade de acesso a tecnologia de parcela significativa do corpo discente e falta de formacao

e apropriacdo de tecnologias dos membros do corpo docente. Dessa forma, a resposta de P13
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ratifica a opinido de outros colegas sobre o ERE. Na fala do professor, ele se refere as informacdes
desencontradas veiculadas nas midias, de que todos os alunos seriam “aprovados
automaticamente” no ano de 2020 (Sampaio, 2020).

Dentre os fatores que se mostraram mais evidentes pelas respostas, o fato de os alunos
ndo terem acesso a tecnologia pode ter contribuido para que o direito a educacdo ficasse
impossibilitado de ser atendido, uma vez que a internet e toda a infraestrutura necessaria para
0 ensino remoto ndo estavam disponiveis a grande parte dos alunos da rede estadual. Para a
garantia do direito a educacdo, e o estabelecimento do “principio da democracia na educagao”,
as condicOes de acesso e permanéncia deveriam se pautar na garantia de realizar uma “justica
social, que é muito além de tratar todos como iguais, mas de se perceber as necessidades
individuais” (Brasil, 2013, p. 45).

O que se pode notar ainda é que aqueles que ja dispunham de material e/ou
infraestrutura necessaria ao ensino remoto puderam ter algum acesso. Mas mesmo esses alunos
ficaram desmotivados, o que pode ter acarretado o ndo cumprimento dessa obrigatoriedade de
oferecer o ensino a todos os estudantes nesse periodo emergencial, ou seja, precarizou-se o
direito a educacao.

Um ponto que ficou evidente, a partir das respostas dos professores, é que a internet, na
verdade, a falta dela, comprometeu o oferecimento da educa¢dao de maneira igualitaria a todos
os discentes, principalmente em relacdo aqueles mais vulnerdveis. Outro fator que pode ser
apontado é que o acesso ao ensino nao se efetivou de maneira integral na rede publica, mas
teria sido executado em algumas escolas privadas, pois os alunos destas, muitas vezes, tém mais
recursos que os da escola estadual, ora analisada. Nesse sentido, a pandemia pode ter reforcado
o “fosso digital” ja existente e ampliado as disparidades entre a escola publica e a privada, pode
ter contribuido para ampliar as desigualdades existentes entre os discentes dos mais diversos

contextos, até mesmo dentro da prépria escola publica.

A Escola na prdtica teve que se reinventar. Montar planos de a¢do com os
docentes para ndo ficarem apenas nas ferramentas digitais, pois a realidade ao
acesso e falta de treinamento, tanto na parte docente quanto aos discentes, ndo
era satisfatoria, entdo muito professores, além de trabalhar com os materiais
impressos pela Escola, também contribuiram montando seus proprios trabalhos
impressos, sendo [estes] mais proximo[s] da realidade de seus alunos (P16).
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Os professores que responderam que o acesso foi garantido parcialmente (no
guestiondrio) justificaram apontando que uma parcela dos estudantes que tinha equipamentos
e acesso as plataformas, com alguma motivacdo para os estudos, desenvolveu certa autonomia.
Porém, para os docentes, a maioria dos estudantes da rede estadual de ensino, alguns
moradores de “morro-favela” (P8), ndo tiveram o mesmo acesso e desempenho. Para P18, a
escola buscou a efetivagdo do acesso com os meios de que dispunha: “creio que o colégio em
que leciono fez grande esfor¢o para garantir esse acesso com materiais impressos”.

A questdo é que o acesso as plataformas digitais se tornou oneroso para os alunos em
2020.Jaem 2021, a Seeduc disponibilizou a utiliza¢do gratuita das plataformas digitais. A Seeduc,
em parceria com a Google, forneceu aos alunos e professores da rede um e-mail institucional
pelo qual teriam acesso ao aplicativo. Houve, nesse sentido, a possibilidade, diante do acordo da
Secretaria com as principais empresas de telefonia, de que o aplicativo ndo utilizasse os dados
moveis. Além disso, a Seeduc disponibilizou internet de 200mb para a utilizacdo na escola (Didrio
de Campo; Silva, 2022).

Em relacdo as outras estratégias de acesso, como a distribuicdo de material impresso,
esse recurso atendeu de forma um pouco mais abrangente, mas, ainda assim, ndo garantiu o
acesso a educacgao de todos os matriculados na escola, pois, em muitos casos, o aluno nao tinha
sequer contato com a unidade de ensino, nem mesmo para receber o kit alimentac¢do. Durante
todo o periodo de 2020 e 2021, a escola promoveu consultas publicas para identificar os
educandos que necessitavam de kits de alimentacao, material impresso, acompanhamento
especial. Em todos os momentos do ERE, a escola buscou acessar o aluno, por telefone, por e-
mail. Em 2021, a Seeduc promoveu a¢des de busca-ativa no intuito de localizar e reintegrar os
alunos a escola (Diario de Campo; Silva, 2022).

Todavia, apesar da total adesdo dos profissionais da escola, até mesmo para custear os
itens alimentares, e de todo esforco empregado nessa situacdo, muitos alunos ndo foram
alcangados. No ano de 2020, quase 50% dos discentes matriculados nao foram promovidos a
série seguinte, cerca de 47,6% ficaram retidos, no ano de 2021, 30,1% ficaram sem aprovacao
(Inep, 2022).

Em sintese, condicdo essencial a promocao da educacao, direito constitucionalmente
garantido, para a maior parte dos educadores, o acesso ndo foi atendido nos anos de 2020 e
2021. Isso porque, apesar de matriculados, os estudantes ndo acessavam com frequéncia os

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023089

(12]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1611

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1611

recursos tecnoldgicos utilizados durante o ERE e as atividades impressas nao foram adquiridas

por parte dos estudantes, que também nao entrava nas plataformas de ensino.

Permanéncia

A segunda categoria de analise foi permanéncia do aluno na escola, “condi¢cdo do que
perdura, do que se perpetua”, uma “continuidade” (Permanéncia, 2001). Envolve uma
“constancia” de a¢des em determinado periodo e uma “firmeza” em propdsitos. Como “ato ou
efeito de permanecer”, permanéncia envolve “conservar”, “ficar por um tempo”, expressoes
essas que se se relacionam a definicdo de “permanecer” (2001). E interessante observar que esse
verbo, segundo o dicionario Houaiss, também pode significar “insistir com pertinacia; persistir”
(Permanecer, 2001), acao proépria que jovens de Ensino Médio da rede publica, em condicdo de
vulnerabilidade, realizam para conseguir se formar. A ndo permanéncia, ou seja, a evasao de
alunos do Ensino Médio é um desafio para a educacdo brasileira, sobretudo no periodo da
pandemia.

Assim, no contexto da pesquisa, entendeu-se permanéncia como a “continuidade” dos
estudos a partir do acesso, por um tempo, envolvendo uma “constancia” dos alunos nas a¢des
promovidas pela escola. A permanéncia dos jovens na escola é um problema muito sério, que
atinge a maioria das escolas brasileiras. Os motivos para o abandono escolar e a evasdo sao
muitos: gravidez, falta de conexdao dos conteldos escolares com os interesses e desejos dos
estudantes, necessidade imediata de geracdo de renda para apoiar a familia, entre outros. Com
a crise politico-sanitaria, eles foram agravados por todos os fatores agregados: saude, medo de
contaminacdo, mudancas da estrutura familiar, falta de estrutura e moradia, problemas de
alimentacdo e precariedade/falta de acesso a internet e dispositivos eletronicos que
viabilizassem o ensino remoto.

A categoria Permanéncia levou em consideracdo a frequéncia da entrada dos alunos nas
plataformas disponibilizadas, Google Sala de Aula (Classroom), em 2020, e o Applique-se, em
2021, a retirada de material impresso na escola, a participacdo nessas atividades, o contato com
a unidade. Além disso, observamos como os docentes participantes da pesquisa avaliaram a

permanéncia dos alunos.
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Em relacdo as informacdes de frequéncia, foram consultados os diarios on-line, os acessos
as plataformas, os relatérios e consultas publicas realizadas pela equipe gestora da unidade
escolar, bem como foram utilizadas informacgdes disponiveis no site da Secretaria, além das
anotac¢des no Didrio de Campo. Em 2020, a permanéncia dos alunos foi considerada a partir da
frequéncia identificada no Google Sala de Aula. Os alunos que participaram e/ou permaneceram
no aplicativo foram de 10% a 15% do total de matriculados (Didrio de Campo; Silva, 2022). A
Resolucdo Seeduc n.2 5879, de 13 de outubro de 2020, nos artigos 22 e 39, que estabeleciam o

“atendimento remoto”, alega:

Art. 22 Excepcionalmente, no ano de 2020, a oferta dos cursos do Ensino
Fundamental e Médio dar-se-a em ciclo Unico de aprendizagem.

Art. 32 As modalidades de Ensino Fundamental e Médio dar-se-do por
atendimento remoto.

Paragrafo Unico. Entende-se por atendimento remoto:

| - ambientes virtuais

Il - pesquisa

[l - materiais impressos

IV - outros meios de acesso as atividades propostas.

(Rio de Janeiro, 2020)

A maior frequéncia em 2020 pode ser identificada em relacdo ao nimero de alunos que
participaram do ensino remoto por meio de materiais impressos. Nem todos os discentes
dispunham de recursos tecnoldgicos e, dessa forma, s6 conseguiram “frequentar” o que a
Seeduc chamou de “atendimento remoto” por meio de material impresso que recebeu em casa
ou que retirou na escola. Ressaltamos que o material disponibilizado foi elaborado pelos
professores da unidade escolar em 2020. Em 17 de setembro de 2020, em relatério
disponibilizado pela Seeduc, havia 203 alunos que ndo tinham logado nenhuma vez na
plataforma Google Classroom (Diario de Campo; Silva, 2022). Dentre as respostas analisadas,
apenas um dos professores classificou a permanéncia dos alunos como inexistente, ou seja, para
ele, ndo houve a permanéncia ou ele ndo percebeu de fato se o aluno esteve ou ndo em contato
com a escola.

Em sintese, a analise aponta que os docentes que atuaram no periodo remoto
emergencial, nos anos de 2020 e 2021, consideraram que a permanéncia dos alunos foi

insuficiente, fraca ou inexistente. Vale ressaltar que, para os professores, os profissionais da
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escola e a Secretaria de Educacdo teriam feito o “possivel” dentro da realidade e do ambiente
indspito em que o processo de ensino e aprendizagem se estabeleceu. Em muitas respostas,
identificamos que, mesmo com o pouco “envolvimento dos alunos”, os docentes, a escola e a
Secretaria de Educagdo teriam buscado garantir do direito a educagdo, mas, na visdo dos
docentes que participaram da pesquisa, o alcance foi limitado a poucos discentes que dispunham
de tecnologia, recursos, infraestrutura, tempo e motivagao para se inserir no ERE. Isso, mais uma
vez, reforca a tendéncia de ampliacdo das desigualdades sociais.

Ainda que ndo tenha sido contemplado no periodo da pesquisa (2020-2021), valeria
mencionar que, no ano de 2022, houve um efetivo trabalho de busca-ativa realizado pela equipe
diretiva com apoio da MAE (Projeto Maes Apoiando a Educacdo) e da Assistente Social. Com ele,
puderam retornar ao contexto académico muitos alunos que haviam interrompido seus estudos.
Em 2022, com o ensino presencial, cerca de 80% dos alunos matriculados frequentavam
regularmente as aulas (Didrio de Campo; Silva, 2022). Apenas 31% dos alunos retornaram as
atividades presenciais de outubro a dezembro de 2021. Os demais continuaram via ambientes
virtuais e uso de material impresso ou evadiram. Entre os alunos, apenas 50% devolveram o
material impresso (feitas ou em branco) a escola.

A pesquisa sugere que a permanéncia dos alunos foi muito baixa ou fraca em relagdo a
plataforma Google Classroom, pois os discentes ndao dispunham de equipamentos e internet para
acessar os conteudos disponibilizados na plataforma. Em relacdo ao Applique-se, os dados
sugerem que a permanéncia também foi muito fraca, cerca de 10% dos alunos acessaram a
plataforma ou permaneceram nela, pelo mesmo motivo anteriormente apresentado. Em relacdao
a permanéncia verificada por meio do material impresso disponibilizado, o nimero de alunos
gue respondeu as atividades e as devolveu foi um pouco maior: cerca de 50% dos alunos tiveram
acesso ao material, e estima-se que cerca de 40% obtiveram sua aprovagdo a partir do cOmputo
de horas de atividades realizadas. Esses dados ndo puderam ser acompanhados, porque a escola

ndo disponibilizou informacdes em relacdo a esse quantitativo de alunos.

Qualidade

A terceira categoria de andlise, e mais complexa, foi a qualidade da educacdo. Qualidade

(2001) é “uma caracteristica inerente”, uma caracteristica que é “intrinseca, peculiar, especifica
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e que pode servir para caracterizar algo ou alguém”. Nesse sentido, inerente é o que faz parte
da pessoa ou coisa e que lhe é inseparavel por natureza. Quando se atribui “qualidade” a
educacdo, explicita-se um juizo de valor e mérito sobre ela (Qualidade, 2001). Esse “atributo”
tem sido utilizado, normalmente, “para referenciar a eficiéncia, a eficacia, a efetividade e a
relevancia do setor educacional, e, na maioria das vezes, dos sistemas educacionais e de suas
instituicoes” (Davok, 2007) e quase sempre de forma positiva. A isso se relaciona um outro
aspecto apresentado, pois qualidade (2001) refere-se a “um grau negativo ou positivo de
exceléncia”, como se a educagdo estabelecesse a dicotomia: “boa educacdo x ma educagao” ou
ainda “educacdo de qualidade x educagdo sem/de ma qualidade”.

No século XX, o mundo empresarial apropriou-se do termo qualidade e passou a utiliza-
lo como sinénimo de algo “bom”, entretanto ndo explica o que é ser bom. No Brasil, essa palavra
foi utilizada de forma recorrente por Anisio Teixeira, que associa a boa educacdo a uma educacao
cara, destinada apenas a elite em detrimento do povo em geral. Para o educador, uma educacao
de qualidade seria cara, exigiria grandes investimentos e seria, também, uma opgao politica
(Mocarzel; Najjar, 2020). Sendo assim, pelos sentidos interiorizados e inferiorizados pela
sociedade, tende-se a perceber como educacdo de qualidade apenas aquela oferecida a elite,
gue tem grande infraestrutura e uma grande quantidade de recursos a ela aplicados. O conceito

de qualidade da educacdo é, de acordo com Dourado e Oliveira (2009, p. 205),

[...] um fen6meno complexo, abrangente, que envolve multiplas dimensdes,
ndo podendo ser apreendido apenas por um reconhecimento da variedade e
das quantidades minimas de insumos indispensdveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem; nem, muito menos, pode ser apreendido
sem tais insumos.

Em outros termos, a qualidade da educacdo, para esses autores, envolveria outras
dimensdes, extra e intraescolares. Nesse sentido, devem ser considerados “os diferentes atores
da dindmica pedagédgica, ou seja, os processos de ensino-aprendizagem, os curriculos, as
expectativas de aprendizagem” (Dourado; Oliveira, 2009, p. 205), bem como os diferentes
fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos resultados educativos.

O conceito de qualidade, no cenario comercial e no campo econémico, envolveria uma

série de parametros de comparabilidade, medidas e niveis mensuraveis, padrdes, rankings,
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testes e estandardizacdo préprias do ambito mercantil (Silva, 2009). A educacdo s3o atribuidas
medidas e valoragdes préprias do mercado. Dessa forma, podemos fundamentar que uma

educacdo de qualidade

[...] ndo se ajusta, portanto, aos limites, tabelas, estatisticas e férmulas
numeéricas que possam medir um resultado de processos tdo complexos e
subjetivos, como advogam alguns setores empresariais, que esperam da escola
a mera formacao de trabalhadores e de consumidores para os seus produtos. A
escola de qualidade social é aquela que atenta para um conjunto de elementos
e dimensdes socioeconOmicas e culturais que circundam o modo de viver e as
expectativas das familias e de estudantes em relacdo a educacdo; que busca
compreender as politicas governamentais, os projetos sociais e ambientais em
seu sentido politico, voltados para o bem comum; que luta por financiamento
adequado, pelo reconhecimento social e valorizacdo dos trabalhadores em
educacdo; que transforma todos os espacos fisicos em lugar de aprendizagens
significativas e de vivéncias efetivamente democraticas (Silva, 2009, p. 225).

Todavia, os documentos legais consultados — como a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB), de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
Lei n.°9.394, de 1996, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — ndo expressam quais seriam os atributos dessa qualificacdo, deixando implicito
somente que se refere a algo positivo, superior (Brasil, 1988, [2021], 2014, 2018). Também ndo
definem o que seria este padrdo de qualidade na educacdo, ndo apresentam claramente o que
seriam esses atributos de qualidade na/da educagdo, apenas deduzimos que se relaciona a algo
bom, positivo e superior.

No que se refere a educagcdo, normalmente constatamos a mencao desse “padrao
educacional” sem, no entanto, que seja definido como ele se constitui, se realmente existe e
guais seriam seus atributos. Dessa forma, a falta de uma normatizacdo e de clareza em relagao
a existéncia dos padrbes de qualidade da educacdo pode, de alguma forma, inviabilizar a
fiscalizacdo e o monitoramento em caso de violagdo desse direito, pois ndo se pode reivindicar
algo se ndo se tem expressamente uma definicdo.

Ao termo qualidade (2001) ainda sdo atribuidas ideias de “destague em uma escala
comparativa”, algo de “valor”, que tenha “importancia”. Nos textos legais, verificamos que a

educacdo é vista pela sociedade como algo de muito valor e importancia, sendo considerada
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como um direito humano, universal, social, que manifestada e indubitavelmente se destaca
diante de outros direitos consubstanciados na Carta Magna do pais.

Muitas vezes, define-se qualidade “como o conjunto de propriedades, atributos e
condi¢Bes inerentes a um objeto e que s3o capazes de distingui-lo de outros similares,
classificando-o como igual, melhor ou pior; ou, entdo, como o atributo que permite aprovar,
aceitar ou refutar o objeto com base em um padrao de referéncia” (Davok, 2007, p. 506). Assim,
gualidade implica uma ideia de comparacao: educacdo de qualidade comparada a uma educacao
deficitdria, ruim, ou que ndo atinja de alguma forma o padrdo tido como aceitdvel. Ou ainda,
pode-se falar de educacdo de qualidade que atende a uma popula¢gdo mais favorecida em
detrimento de outras classes em situacdo de vulnerabilidade.

A expressao “qualidade em educag¢do”, ou “qualidade da educagdo”, como é estabelecida
nos textos legais, pode admitir uma variedade de interpretacdes, dependendo da concepcao que
se tenha sobre o que esses sistemas devem proporcionar a sociedade, uma vez que essa relacao

depende das conjunturas em que se insere.

Uma educagdo de qualidade pode significar tanto aquela que possibilita o
dominio eficaz dos conteudos previstos nos planos curriculares; como aquela
que possibilita a aquisicdo de uma cultura cientifica ou literdria; ou aquela que
desenvolve a maxima capacidade técnica para servir ao sistema produtivo; ou,
ainda, aquela que promove o espirito critico e fortalece o compromisso para
transformar a realidade social, por exemplo (Davok, 2007, p. 506).

Assim, no contexto da pesquisa, entende-se qualidade como um conceito polissémico e
multifacetado, que n3do possui semanticamente uma delimitacdo precisa. No entanto, entender
como ela se apresenta na educacdo seria fundamental para analisar se o direito a educacao foi
promovido, de que forma atende as prerrogativas legais e se o faz, estas, embora ndo sejam
claramente definidas, precisam ser identificadas e mensuradas. O conceito assemelha-se ao
utilizado por Najjar, Morgan e Mocarzel (2018, p. 7) ao expor uma diretriz em relacdo ao termo:
“diz respeito a um processo dinamico e complexo que conjuga multiplos aspectos e que objetiva
a formacao integral dos sujeitos e sua emancipacao”.

Quando a pesquisa foi planejada, desejdvamos analisar a qualidade da educacdo a luz do
cumprimento do curriculo minimo da rede estadual, a partir dos resultados das avaliacdes
externas e internas, da formacao dos professores quanto ao grau de apropriacdao em relagao as
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tecnologias e da comparacao entre indices de aprovacao e reprovacao dos anos de 2019, 2020 e
2021. No entanto, a avaliagdo externa no periodo emergencial remoto ndo foi aplicada em
contexto de pandemia, o que inviabilizou a utilizacdo dos resultados de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica.

Optamos, entdo, por analisar a categoria a partir dos dados oficiais retirados do Seeduc
em numeros, do Sistema Conexdo, do INEP, a partir do Censo Escolar, em que podemos verificar
o numero de alunos aprovados ou retidos (termo utilizado em 2020) de Ensino Médio na escola
estadual, bem como os resultados dos anos anteriores. Com a triangulagao dessas informacdes,
identificamos alguns aspectos importantes no que tange a qualidade, uma vez que esse
indicativo pode ser percebido por meio do nimero de aprovacdes e reprovacdes de determinado
ano letivo, bem como do indice de evasao.

Os dados disponibilizados no portal do Inep (2021), no censo do ano de 2021, apresentam
um percentual médio de aprovagao dos alunos da escola de 68,1% no ano de 2021. A série que
contempla o maior indice de aprovacao é a terceira, a Ultima do Ensino Médio regular oferecido.
A partir desse resultado, ressaltamos que, embora os alunos tenham voltado parcialmente ao
ensino presencial, o indice de aprovacdo ampliou-se em relacdo a 2020. Insta salientar que, no
ano de 2020, a aprovacao foi computada por horas e, no ano de 2021, por faltas e notas, com o
calculo de 200 dias letivos conforme prevé a LDBEN (Brasil, [2021]). Nesse sentido, os resultados
sugerem um aumento da aprovacdo dos alunos matriculados na escola, demonstrando que
foram realizados esforgos para a garantia do acesso, da permanéncia dos alunos na escola, bem
como de sua aprovacdo, mas, ainda assim, ndo foram suficientes para garantir o direito a
educacdo de todos.

A qualidade da educacdo, nos anos pandémicos, compreendidos entre 2020 e 2021,
mostrou-se prejudicada, uma vez que nem todos os alunos foram alcancados pelo ERE e ficaram
excluidos do processo de aprendizagem. Embora a escola, os professores e a equipe diretiva
tenham empreendido grande esfor¢o para que fossem oferecidas alternativas de aprendizagem,
isso ndo foi suficiente para garantir que houvesse qualidade, pois muitos motivos
socioeconOmicos e tecnoldgicos foram impedimentos para que os alunos da unidade escolar
analisada tivessem uma educac¢ao de qualidade garantida.

Uma educacdo de qualidade pressupde uma série de habilidades com as quais um
cidadao critico se forma e se torna capaz de transformar a realidade em que esta inserido. Nos
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anos pandémicos, 176 alunos ficaram retidos em 2020 e 112 em 2021. Os alunos de primeira
série foram os que obtiveram maior retengao. Mesmo com grande esforgo realizado pela escola,
os indices de reprovacao foram de 47,6% em 2020 e 30,1% em 2021. Dessa forma, a pesquisa
aponta que ndo houve qualidade no ensino remoto promovido, uma vez que muitos alunos
estiveram excluidos dele por ndo ter condi¢cdes socioeconOmicas e tecnoldgicas para
participacdo no processo.

Essas condicdes socioeconbmicas e tecnoldgicas afetaram todos durante o periodo em
gue a crise sanitaria assolou o Brasil. Foram muitas as dificuldades enfrentadas para usufruir do
direito a educacao. Todavia, a maioria dos discentes da escola publica analisada ndo tiveram as
mesmas condic¢des ficando, portanto, seu direito comprometido, isto é, ndo houve atendimento

ao direito constitucional preconizado pela Carta Magna do pais.

Consideragoes finais

Os desafios de uma educacdo remota durante a crise politico-sanitaria tornaram
evidentes desigualdades sofridas por muitos docentes e discentes em situacdo de
vulnerabilidade social, econdmica e educacional. Ainda que esforgos tenham sido empreendidos
para garantir o direito a educacao, o grande abismo social, econbmico e tecnoldgico que assola
a realidade brasileira foi aprofundado drasticamente. A situacdo de vulnerabilidade tornou o
enfrentamento da crise mais complexo, com alunos e seus familiares lutando em condig¢des
adversas para a continuidade dos estudos e a sobrevivéncia em um periodo conturbado,
amedrontador e indspito. Ainda que a Educac¢ado seja considerada um direito de todos, ela ndao
tem sido para todos, o que foi evidenciado no periodo pandémico.

Naquele contexto inédito, a pesquisa comunicada neste artigo analisou como o direito a
educacdo teria sido promovido em uma escola publica da rede estadual do Rio de Janeiro que
oferece Ensino Médio. Cerca de um ter¢co dos estudantes foram atendidos pelo projeto
governamental Bolsa Familia e receberam kit alimentac¢do no periodo de pandemia. Ao menos
20% desses alunos ndo dispunham de dispositivos eletronicos e acesso a internet, ja que nao
tinham condi¢cbes socioecondmicas suficientes nem mesmo para sua subsisténcia, e esses

dispositivos ndo foram garantidos pelo Estado durante todo o periodo.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023089

(20]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1611

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1611

Assim como em outras escolas publicas do pais, aguela comunidade vivenciou uma
ampliacdo das desigualdades. Vale pontuar que, em 2022, “125 milhdes de pessoas estavam em
situacdo de inseguranca alimentar” (Dowbor, 2022, p. 2) e que as escolas brasileiras teriam sido as
que ficaram mais tempo fechadas, provocando déficits educacionais ainda imensuraveis (Unesco,
2021). No caso da pesquisa apresentada, apesar de esforcos empreendidos pelos professores, pela
direcdo e pela Secretaria, ficou evidenciado que o ERE nao garantiu o direito a educag¢do dos
estudantes, considerando, na andlise, as categorias acesso, permanéncia e qualidade.

Nos limites desta investigacdo, para que o direito a educac¢do pudesse ter sido atendido,
haveria a necessidade de distribuicdo de equipamentos e conexao aos alunos e professores, cursos
de formacdo dos docentes e maior infraestrutura nas escolas para, minimamente, oferecer
condi¢des mais equitativas de estudo a alunos de realidades socioecondmicas melhores. Teria sido
necessario que o poder publico tivesse ampliado o kit alimentacdo para os estudantes e
assegurado outras necessidades socioecondmicas emergenciais daquela comunidade. A
permanéncia dos alunos foi baixissima, considerando que muitos discentes ndo dispunham de
recursos tecnoldgicos para acessar o ERE e nele permanecer, apesar da oferta de alternativas,
como material impresso. Na avaliacdo da maioria dos professores, ndo houve permanéncia nem
“qualitativa” nem “quantitativa” e, sim, uma grande evas3do, provocada pela falta de
“coordenacdo” do Governo, o que sugere que, se o poder publico tivesse mobilizado mais recursos
ou coordenado de modo efetivo e produtivo o processo, talvez o nimero de estudantes que
abandonaram a escola tivesse sido menor. No tocante a qualidade, como esperado, os docentes
ndo avaliaram como de “qualidade” a educac¢do promovida. Na verdade, a maioria considerou que
nao houve ensino de fato e, portanto, ndo seria possivel avaliar qualitativamente a educagao, pois
o numero de participacées dos alunos foi muito pequeno e instavel.

Nesse sentido, para que o direito social a educacdao fosse atendido, outras condicdes
sociais, econOdmicas e educacionais precisariam ter sido promovidas pelo poder publico, de modo
equitativo. Entendemos, por fim, que a efetivacao do direito constitucional em escolas situadas
em regides de vulnerabilidade ndo esta restrita ao periodo da crise politico-sanitaria recente. Por
muito tempo, ainda, a luta pela justica socioeconémica continua sendo fundamental para a
garantia do acesso, da permanéncia e, principalmente, de uma educacdo equitativa e de

gualidade para estudantes brasileiros.
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