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Resumo

Este texto tem por objetivo identificar a importancia das narrativas para o desvelamento do impacto da
modernidade e da colonialidade sobre a docéncia a partir de uma experiéncia autoformativa. Por meio de narrativas
de membros de um grupo de autoformacdo docente, foram discutidos os conceitos de modernidade, colonialidade,
autoformacdo e narrativas docentes teoricamente descritos. A analise deu-se pelo paradigma indicidrio a partir da
metdfora “A aguia e a galinha”, em que os narradores apontaram demandas de sua profissdo possivelmente
relacionadas a materializagdo do bindmio modernidade/colonialidade. A pesquisa relaciona as narrativas como
instrumentos de subversdo desse bindmio e que permitem a reconstrugdo de histérias de vida com base em indicios
de seu impacto sobre a docéncia.

Palavras-chave: Narrativas. Modernidade/colonialidade. Experiéncia autoformativa.

Narratives as possibilities for revealing the impact of modernity/coloniality on teaching from a self-training
experience

Abstract

This text aims to identify the importance of narratives for revealing the impact of modernity/coloniality on teaching
based on a self-training experience. Through the narratives of members of a teacher self-training group, the
concepts of modernity/coloniality, self-training, and teacher narratives, theoretically described, were discussed. The
analysis was based on the evidentiary paradigm based on the metaphor of the “Eagle and the chicken” in which the
narrators pointed out demands of their profession possibly related to the materialization of the binomial
modernity/coloniality. The research pointed out the narratives as instruments of subversion of this binomial,
allowing the reconstruction of life stories from the evidence of their impact on teaching.
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Introdugao

A formacdo docente, em suas diferentes modalidades e niveis, é objeto e sujeito de
diversas discussoes, reflexdes e criticas que estdo longe de esgotar as possibilidades e demandas
inerentes ao tema. Ao contrario, a medida que se aprofundam, é notdria a necessidade de
investir na complexidade presente nessas discussoes, reflexdes e criticas, o que implica e
fortalece a constante superacdo de modelos, muitos deles ja em enunciada degeneragdo. Dessa
forma, este texto procura estabelecer uma relagdo entre as narrativas e a necessidade de
compreender o impacto do binémio modernidade/colonialidade sobre o exercicio da profissdo
docente; e contribuir para a permanente construcdo de um processo autoformativo.

Isso posto, pergunta-se: como narrativas feitas por docentes contribuem para o
desvelamento do impacto da modernidade e da colonialidade e, como consequéncia, para a
autoformacdo? O objetivo é identificar a importancia das narrativas docentes para o
desvelamento do impacto da modernidade e da colonialidade sobre a docéncia na constituicdo
de um processo autoformativo.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que utiliza as narrativas como procedimento para
geracao de dados em um grupo de docentes de uma rede municipal de ensino do estado de
Santa Catarina em atividades realizadas no ano de 2021. Por meio das narrativas, o pesquisador
familiariza-se com a diversidade de histérias de vida presentes no campo de pesquisa e identifica
possiveis relacdes e interseccdes entre elas (Clandinin; Connelly, 2015). O volume dessa
diversidade poderd lhe causar a sensacdo de ser incapaz de manusear a totalidade do fluxo de
histérias, porém o pesquisador cria expectativas em relagdo ao futuro e tem como premissa o
desejo de conhecer com profundidade o que vivenciou. Os autores chamam a atencdo para a
necessidade de o pesquisador — ao se inserir em um contexto no qual vai realizar narrativas —
estabelecer negociagdes, especialmente nos campos dos relacionamentos, dos propdsitos, das
transicdes e das utilidades, como forma de compor uma certa intimidade com os que narram sua
histéria. Particularmente, nesta pesquisa, permite-se ao pesquisador conhecer parte da histéria
de vida dos participantes e os motivos que os levam a fazer parte de um grupo voluntdrio de
autoformacao docente. As narrativas, além de contarem episddios da vida, estabelecem rela¢des
com sentimentos e emogdes que permitem compreendé-los com ampla contextualidade e
profundidade (Aguiar; Ferreira, 2021).
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Os participantes da pesquisa sdo docentes da educacao basica de uma rede municipal de
educagdo de Santa Catarina, concursados, que atuam em diferentes niveis e dreas do
conhecimento. Sao profissionais com mais de cinco anos de experiéncia em fung¢des de docéncia,
coordenacao e gestao escolar, aqui identificados por codinomes escolhidos por eles.

A analise desses dados se da por meio do paradigma indicidrio como possibilidade de
identificacdo, na discussao tedrica e das narrativas, da colonialidade como fator de apagamento
de caracteristicas e potencialidades dos sujeitos e como sustentaculo da modernidade pautada
na cultura Unica, hegemonica e de cardter eurocéntrico. Esse paradigma permite identificar a
realidade profunda a partir de pistas infinitesimais perceptiveis no dito de tal modo que oferece
a possibilidade de compreender o ndo dito (Ginzburg, 1989). A metafora “A aguia e a galinha”
permeia a discussao e a andlise dos dados, visto que é repleta de oculta¢Ges e que, a partir de
indicios, revela profunda mudanca nos rumos da histéria da personagem central.

Por ela ser uma espécie de fio condutor, inicialmente o texto narra a metafora
mencionada. Em seguida, aborda-se o conceito do bindmio modernidade/colonialidade e suas
implicagbes a docéncia. Em um terceiro momento, ha uma importante discussdo sobre o
conceito de autoformacdo e suas relacdes com a hetero e a ecoformacdo. A quarta etapa do
texto descreve narrativas feitas com docentes que abordam o impacto do binémio
modernidade/colonialidade sobre a docéncia e sua formacgdo. Encerra-se o texto com alguns
apontamentos conclusivos com o intuito de atender ao objetivo desta investigacdo, mas que

podem servir também de abertura para novos estudos.

Uma metafora para contextualizar alguns conceitos e praticas

Diante do objetivo posto, é fundamental que seja conhecido, neste inicio de discussao, o
teor da metafora que orienta a analise de uma experiéncia autoformativa, para, entdo,
estabelecer uma discussio tedrica acerca do bindmio modernidade/colonialidade, de narrativas
docentes e autoformacgdo e, consequentemente, analisar algumas narrativas. Assim, apresenta-
se neste momento a metafora “A aguia e a galinha”, apontada por Boff (1998) como uma forma

de compreender a condicdo humana.
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Era uma vez um camponés que foi a floresta vizinha apanhar um passaro para
manté-lo cativo em sua casa. Conseguiu pegar um filhote de dguia. Colocou-o
no galinheiro junto com as galinhas. Comia milho e racao prépria para galinhas.
Embora a aguia fosse o rei/rainha de todos os péassaros.

Depois de cinco anos, este homem recebeu em sua casa a visita de um
naturalista. Enquanto passeavam pelo jardim, disse o naturalista:

— Esse pdassaro ai ndo é galinha. E uma aguia.

— De fato — disse o camponés. E dguia. Mas eu a criei como galinha. Ela ndo
€ mais uma aguia. Transformou-se em galinha como as outras, apesar das asas
de quase trés metros de extensao.

— N&o —retrucou o naturalista. Ela é e serd sempre uma aguia. Pois tem um
coracao de aguia. Este coragdo a fara um dia voar as alturas.

— N3do, ndo — insistiu o camponés. Ela virou galinha e jamais voara como
aguia.

Entdo decidiram fazer uma prova. O naturalista tomou a dguia, ergueu-a bem
alto e desafiando-a disse:

—Ja que vocé de fato é uma aguia, ja que vocé pertence ao céu e ndo a terra,
entdo abra suas asas e voe!

A dguia pousou sobre o braco estendido do naturalista. Olhava
distraidamente ao redor. Viu as galinhas 1a embaixo, ciscando graos. E pulou
para junto delas.

O camponés comentou:

— Eu lhe disse, ela virou uma simples galinha!

— N&o — tornou a insistir o naturalista. Ela é uma aguia. E uma aguia sera
sempre uma aguia. Vamos experimentar novamente amanha.

No dia seguinte, o naturalista subiu com a aguia no teto da casa. Sussurrou-
Ihe:

- Aguia, j& que vocé é uma aguia, abra suas asas e voe!

Mas quando a aguia viu |l embaixo as galinhas, ciscando o chao, pulou e foi
para junto delas.

O camponés sorriu e voltou a carga:

— Eu lhe havia dito, ela virou galinha!

— N3do — respondeu firmemente o naturalista. Ela é aguia, possuira sempre
um coragdo de dguia. Vamos experimentar ainda uma ultima vez. Amanh3 a
farei voar.

No dia seguinte, o naturalista e o camponés levantaram bem cedo. Pegaram
a aguia, levaram-na para fora da cidade, longe das casas dos homens, no alto de
uma montanha. O sol nascente dourava os picos das montanhas.

O naturalista ergueu a dguia para o alto e ordenou-lhe:

— Aguia, ja que vocé é uma aguia, ja que vocé pertence ao céu e ndo a terra,
abra suas asas e voe!

A aguia olhou ao redor. Tremia como se experimentasse nova vida. Mas nado
voou. Entdo o naturalista segurou-a firmemente, bem na direcdo do sol, para
gue seus olhos pudessem encher-se da claridade solar e da vastiddao do
horizonte. Nesse momento, ela abriu suas potentes asas, grasnou com o tipico
kau-kau das aguias e ergueu-se, soberana, sobre si mesma. E comecou a voar, a
voar para o alto, a voar cada vez para mais alto. Voou... voou... até confundir-se
com o azul do firmamento...
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A conversdo da aguia em galinha e sua reconducdo a condicdo de si € um exercicio
profundamente inspirador, especialmente a formagao permanente de professores, que, ao
longo de sua histéria recente — com honrosas excecbes — tem reduzido o exercicio de
treinamento da docéncia a uma sucessiva execugao de tarefas. Se essa formacgao, por seu carater
permanente, tem a incumbéncia de potencializar a dguia e fazé-la reconhecer elementos do
contexto que lhe facilitem o voo, acaba por promover o inverso, encarcera-a e propde-lhe ciscar
e cacarejar. Urge, portanto, identificar a causa dessa inversdo. Além disso, é preciso encontrar
um caminho para que os sujeitos — reduzidos inversamente a objeto — possam, por seus ditos (e
principalmente por seus nao ditos), contribuir para a compreensao de como isso foi possivel a
ponto de naturalizar-se e de forma a reduzir potentes aguias a déceis galinhas. Por fim, é
imprescindivel apontar uma possibilidade, uma alternativa de formagdo que possa romper com
esse ciclo e propor um caminho outro para que as aguias (os docentes) retomem sua condicao,

libertem-se e sigam conquistando sua liberdade e a de outras de sua espécie.

Modernidade/colonialidade: um engalinhamento

Como é possivel perceber, o processo de construcdo da identidade galinha no corpo da
aguia se deu progressivamente, de tal forma que a prépria dguia nao se percebia outro ser senao
uma galinha. Ocorreu, portanto, um verdadeiro engalinhamento, que estabeleceu a aguia -
ainda filhote — uma métrica de galinha em comportamentos e atitudes, que lhe amansou
instintos e sentidos e permitiu sua sobrevivéncia em meio a galinhas sem que estas, e ela prépria,
percebessem qualquer anomalia. Os tempos atuais, insistentemente alcunhados de modernos,
revelam de forma cada vez mais explicita o intento de padronizar e homogeneizar
comportamentos e atitudes, amansar impetos e rebeldias e considera-los normais quando
insistem e persistem na resisténcia por sobreviver.

Esse processo de engalinhamento, em que padrdes sdo estabelecidos para a constituicdo
de unicidade homogénea em torno do que é legitimado por quem detém o poder hegemonico,
é decorrente do bindmio modernidade/colonialidade. A modernidade é como uma narrativa
europeia que sustenta a globalizacdo ocidental sobre povos e culturas ja subalternizadas em
outros tempos por consequéncia do processo de expansdo maritima do continente europeu
(Mignolo, 2010, 2017). O lado mais obscuro da modernidade é a colonialidade que persiste
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mesmo com o fim do colonialismo — decretado com os processos de independéncia das antigas
coldnias, através da imposicao de formas de ser, saber e poder em detrimento da diversidade
que constitui o humano (Quijano, 1992).

A composicao desse bindbmio ndo é apenas uma forma de expressar a aderéncia desses
dois conceitos, é também a expressao da necessidade de afirmar que o que é denominado de
modernidade sé é viavel pela colonialidade. Por isso, é possivel afirmar que a América ndo existia
como tal (Mignolo, 2017). O que havia era um territério habitado ao longo de milhares de anos
por individuos dotados de cultura, saberes, mistica e relagdes préprias. Tudo isso foi expropriado
com a ajuda de doutrinas religiosas (cristds); consequentemente, a América foi invadida,
mapeada e explorada e nela foi implantada — sobre o territério e os povos originarios — o que
seria a forma civilizada de ser e existir. Por analogia, as dguias que, como nativas, habitavam e
dominavam — e cuidavam dele — o territério foram submetidas a um processo de engalinhamento
e tiveram subjugadas suas habilidades para o voo e para a caca e a sua relevancia ao equilibrio
daquele local.

Tudo isso demonstra o quanto a colonizag¢do foi arquitetada e instituida de modo a ndo
sucumbir facilmente. Em sua primeira fase, materializada pelo colonialismo, impérios
submeteram as col6nias a um regime de exploracao extrema, esgotaram recursos naturais,
escravizaram e exterminaram povos nativos. Na segunda fase, denominada colonialidade, as
antigas col6nias — agora constituidas como estados — seguem submetidas a um regime de
dependéncia e subalternizacdo cultural e econémica e servem como fonte de commodities* ou
de mao de obra farta de baixo custo. De um modo geral, o regime colonial produziu e sustenta
uma profunda desigualdade, em diferentes niveis, assim como movimentos de oposi¢ao, que, se
ndo alcancam forcas para fazé-lo ruir, provocam pequenas cisdes que o abalam.

Por isso, a América Latina — marcada por essas caracteristicas do regime colonial — é um
terreno fértil em movimentos de luta e resisténcia especialmente nascidos nos coletivos
populares (Streck, 2019; Walsh, 2017). Diante disso é possivel afirmar que o pensamento
decolonial se sustenta em um movimento de resisténcia tedrica, epistémica, mas também

cultural, pratica e politica em oposicdo a légica da modernidade/colonialidade (Castro-Gomez;

4 Commodity: qualquer produto em estado bruto relativo & agropecudria ou & extracdo mineral ou vegetal, de
producdo em larga escala mundial, dirigido para o comércio internacional (Commodity, 2024).
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Grosfoguel, 2007), no que caracteriza um auténtico giro decolonial (Ballestrin, 2013). No campo
da educacdo, as contribuicdes surgem pela implementacdo de pedagogias decoloniais
fortemente opositivas ao modelo fundado no patriarcado, no pensamento e na cultura Unica que
fomentam a subalternizagdo e o apagamento. Sao “[...] pedagogias populares, interculturais,
emancipadoras, assentadas em valores éticos e que apontam para um outro horizonte
societario, no qual devem prevalecer a justica e a solidariedade” (Streck, 2019, p. 219). Portanto,
se ha um projeto aparentemente intransponivel e que se fortalece a medida que se reinventa,
ha também possibilidades concretas de transgredi-lo, pela mobilizagdo popular, através de uma
educacgdo outra que se viabiliza a partir de docentes outros, formados em uma perspectiva outra.

A emergéncia das pedagogias decoloniais ndo pode ser aguardada como dadiva do
sistema que é alvo de suas criticas, mas dos movimentos, assim como a decolonialidade, a partir
dos inferiorizados, daqueles que sofrem as consequéncias do regime colonial. A expressao dos
docentes, através da liberdade de manifestar sua condicao, além de um exercicio de reflexao, é
também de profundos questionamentos sobre o que Ilhes impos tal condicdo. Ndo basta dizer ao
docente sobre sua subalternizagdo. E preciso que ele conhega, ao revisitar a prépria histéria, as
razdes que o mantém silenciado, submisso ou mesmo oprimido (Freire, 1982). Nesse sentido, as

narrativas constituem-se estratégia fundamental para esse propdsito.

Narrativas: anuncio e dentncia de um engalinhamento

Ao participar de um grupo docente que se reune periodicamente, de forma voluntaria,
para debater temas, situagdes e desafios do cotidiano, é preciso compreender que isso nao é
algo comum. Ao contrario, € um movimento que se opde a imposicdo de certa inércia
frequentemente condicionada pelo modelo de docéncia e de formacdo que se tem, o que pode
sinalizar para um possivel caminho de desconstrucdo desse modelo para estabelecer outra
possibilidade de formacdo, horizontal, que respeita a autoria dos sujeitos e sua identidade.

Nesse contexto, a utilizacdo das narrativas, seja para a geracado de dados a uma pesquisa
ou para a discussdo de alguma tematica proposta no grupo, é muito significativa, pois, segundo
Aguiar e Ferreira (2021), com elas, é possivel estabelecer autoria na formacdo que se da pela
valorizacdo de saberes prévios dos narradores e conhecer singularidades que podem apontar
para algo novo, até entdo desconhecido. E sempre relevante recordar que, por milhares de anos,
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os seres humanos disseminaram e elaboraram seus saberes por meio de narrativas,
especialmente as orais, e, mesmo com novas tecnologias, € por meio delas que seguem
comunicando e expondo o que produzem e conhecem. Mas é preciso compreender que as
narrativas, em sua concep¢do original, carregam consigo muito mais do que uma histdria
contada. Nelas, ainda que implicitamente, estdo intencionalidades, conflitos, desafios,
ocultagOes e sentimentos que permitem compreender o que é contado com profundidade e
complexidade muito maiores.

Por isso,

[...] uma narrativa é composta por uma sequéncia original de situacdes vividas,
permeada por emocdes e ligagdes com outras memarias e imagens. Ao prazer
de contar uma/a sua historia, acrescenta-se a sele¢do e organizacdo pela
pertinéncia do que parece relevante ao interlocutor e ao contexto presente,
bem como ao tempo que se tem para narrar e o que se objetiva com ela (Aguiar;
Ferreira, 2021, p. 3).

Dessa forma, as narrativas constituem-se possibilidade excepcional de buscar, na
originalidade e na unicidade de cada vivéncia, elementos para compreender a proépria
constituicdo. Eventuais processos ou indicios de opressao ou libertacao, silenciamento ou critica
e imposicao ou reflexao revelam-se presentes quando o narrador define o que e como contar
diante de determinado contexto.

Mas ha algumas caracteristicas marcantes da narrativa que merecem destaque e se
aplicam a esta pesquisa:

— Conexao entre meio académico e comunidade escolar por meio de lingua pedagdgica

propria: é comum nas narrativas analisadas as constantes aproximagdes entre os

conhecimentos dos docentes e as demandas da comunidade como forma de ressignificar
sua presenca no contexto dos narradores.

— Relagcdo intergeracional e intercontextual: as manifestacdes dos narradores,

frequentemente, por fazerem alusdo a propria histéria, expressam consequéncias de

interlocucdes com outros sujeitos, de outros tempos e espaco, trazendo-os a

contemporaneidade, ainda que de forma indireta.

— Tensao entre forma e conteudo, tradicdo e inovacdo: a andlise de fatos pretéritos

inevitavelmente aponta para uma necessidade constante de reflexdo que, pela
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criticidade, gera uma permanente discussdo e causa instabilidade e incerteza que

suscitam novos posicionamentos e reflexdes (Aguiar; Ferreira, 2021).

Diante disso, é notdrio que a andlise de narrativas transcende a simples leitura da
transcricdo, fruto do dito. As palavras, ditas de forma livre, trazem consigo reflexos e
consequéncias de escolhas, tensdes, conflitos, intervencbes e relagdes. O ja vivido e
experimentado permeia o que é dito, o que parece ébvio, e faz das narrativas uma oportunidade
fundamental para que o préprio sujeito, ao narrar sobre si, perceba o quanto de seu pensar e
fazer é fruto de intervengées, ou mesmo de imposicdes externas.

Ao passar a conhecer a complexidade de sua histéria como processo através do qual foi
forjado, o narrador atua como formador de si, compreende a prdpria construcdo e arquiteta as
préximas etapas de sua existéncia. E a 4guia — rememorando sua histéria ao reencontrar o vento,
o sol e o horizonte e compreendendo as relagdes destes com seu corpo e seus instintos. Percebe,
assim, que, em algum momento de sua histéria, passou por escolhas (feitas por terceiros),
tensdes, conflitos, intervencdes e relacdes — e se converteu em galinha. O desafio, agora, é voltar
a ser aguia em um exercicio de (auto)reconstrucao, apds sofrer um processo de desconstrucao
da dguia para agir e existir como galinha. O problema ndo estd na existéncia da galinha, visto que
as dimensdes aguia e galinha podem constituir um mesmo sujeito, mas na abrupta conversao da

aguia em galinha, o que implica na dissolugdo da dimensao aguia.

Autoformacdo: o reencontro da aguia

Partindo do principio de que a aguia, ao ver sua histdria recontada e reencontrada,
retoma sua condicdo, ao naturalista ndo coube a tarefa de ensinar o voo ou de despertar
instintos, apenas libertar e encorajar a dguia para que finalmente encontrasse seu caminho de
forma autébnoma ao se relacionar com a liberdade (Freire, 1996). Pode-se dizer que houve um
processo de autoformacdo colaborativo, de reestabelecimento das relagdes entre o meio e a
aguia. Os meios para o voo e os instintos estavam aprisionados, impedidos de estabelecer
relagGes com o vento, com o horizonte e com os raios mais penetrantes do sol.

Diante do movimento colonial, seja na fase do colonialismo, seja na da colonialidade, o
processo de aprisionamento (engalinhamento) provocou impactos de proporcdes imensuraveis
sobre toda a sociedade, o que ndo exclui os professores. Ao contrario, fez deles e de sua profissao
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objetos e instrumentos de sustentacao dessa pratica, por meio de uma formacado que os reduziu
a aprendizes de teorias e praticas referendadas e legitimadas pelo poder colonial de cardter
hegemonico. Suas experiéncias e vivéncias culturais tornam-se secundarias e, a depender do
caso, despreziveis diante do que é considerado um modelo ideal de formagado sob o qual o
docente é ensinado a ser professor.

Uma possibilidade concreta e que se opde a esse modelo — e que torna o docente

responsdavel pela prépria formacdo e a de seus pares — é a autoformacdo. Nesse sentido,

[...] a autoformacdo é fundamental para que haja, realmente, mudanca na
pratica do professor porque houve uma mudanca nele mesmo. Mas esse
processo de autoformacdo precisa estar embasado na consciéncia que o
professor tenha do tipo de dificuldades e necessidades a serem enfrentadas e
dos recursos que é capaz de catalisar e mobilizar nele mesmo para que
acontegam tais mudancas (Maciel, 2003, p. 4).

Assim, diante da consciéncia da subalternizagdo cultural a que é submetido — e da for¢a
do movimento colonial que o mantém refém de uma cultura Unica e hegemonica —, nao sera de
outra forma, sendo pela profunda reflexdo de sua condi¢cdo, que o professor perceberd o
tamanho do desafio que o aguarda. Ndo poderd esperar que o sistema que o oprime lhe ofereca
caminhos e possibilidades de ruptura, mas, a partir da compreensao do processo histdrico que o
forjou, havera de perceber o quanto seu futuro poderd ser diferente — e sua histéria, outra.
Também é importante destacar que a autoformacdo nao é sindnimo de autodidatismo, mas, ao
contrario, se da no sujeito — e por ele — em didlogo com o coletivo e com o contexto.

A autoformacdo (por si) é identificada como parte de um movimento maior que engloba
a heteroformacgdo (com os outros) e a ecoformacgao — de relagdo com ambiente — (Galvani, 2002).
Ou seja, quando exposta ao vento, ao sol e ao horizonte, a dguia ndo conseguiria voar sem
perceber-se diferente das galinhas e sem compreender que o tamanho de suas asas, a
peculiaridade de seus olhos e o apelo de seus instintos poderiam fazer daquele contexto o lugar
ideal para reconstituir sua identidade.

Assim, para ilustrar com propriedade essa discussdo, apresenta-se a Figura 1, na qual a
chamada heteroformacdo (S-1) representa a formacdo oferecida por instituicdes (familia e

escola) e a ecoformacdo (S-2), aquela que se da pelas interacdes com o meio.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023072

(10]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1632

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1632

Figura 1 — Representacao tripolar da autoformacgao

HETERO-FORMACAQ ECO-FORMACAO

Meio ambiente

Fonte: Galvani (2002, p. 96)

A autoformacdo, ao relacionar-se com a hetero e a ecoformacao, estabelece um processo
gue Galvani (2002) denomina de tripolar, de modo a evidenciar que a autoformacdo
definitivamente se afasta de qualquer possibilidade de formacdo individual e isolada.
Considerando essa logica, a autoformacdo docente é uma peca fundamental em direcdo a
decolonizagdo de praticas para uma educacdo outra. A ecoformacao afirma que um professor se
forma a partir da reflexdao de sua pratica realizada em determinada realidade e determinado
coletivo (Imberndn, 2011). Imbernén também destaca a importancia da partilha de experiéncias
para a formacao docente, o que remete a ideia de heteroformacao e representa, portanto, uma
ruptura em relacdo ao modelo hegemonico de formacdo que prioriza uma formacgdo baseada na
transmissao de conceitos e praticas e no silenciamento do préprio docente.

Assim, quando se compreende, ainda que brevemente, o impacto do regime colonial sobre
as existéncias, incluindo os docentes, é possivel identificar caminhos para rupturas. As narrativas,
nesse sentido, revelam-se como possibilidade concreta de subverter a Iégica de um modelo ja
degradado de formacgdo docente, e a autoformagdo surge como parte de uma formacgao outra,
vidvel e necessaria. Passa-se, a partir do exposto, a analisar alguns excertos de narrativas realizadas
com componentes de um grupo que pratica autoformacao, considerando alguns aspectos de sua

participacdo nesse processo e da sua prépria histdria pessoal e profissional.

O que as aguias contam

A consciéncia do engalinhamento é fundamental para que aguias iniciem um despertar.
N3o porgue se reconhecem aguias, mas porque ja ndo se contém em caber em galinhas. Essa

consciéncia nao é fruto de um processo exclusivamente interno, autodeterminado, mas de
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encontros entre engalinhados que partilham da mesma condicdo e do mesmo propdsito de
abandona-la.

Assim, surge um grupo de docentes que se relne periodicamente para discutir demandas,
conflitos e situagOes cotidianas que ndo encontram eco e solu¢dao nas formagdes convencionais
oferecidas pela rede — o grupo também efetua leitura de textos sugeridos por seus membros. Nos
encontros, realizados de forma presencial até 2020 e remota durante o periodo pandémico, a
presenca e a adesdo sdo voluntdrias e as discusses sdo pautadas conforme a necessidade que
alguém ou alguns apresentam. Trata-se de profissionais da educacdo basica que tém em comum o
desejo de buscar caminhos outros, face a uma tendéncia unissona em torno de um modelo.

Os dados utilizados para este escrito integram uma pesquisa cujo projeto foi submetido
ao Comité de Etica da Universidade Regional de Blumenau, que o aprovou conforme Parecer n.°
4.810.704. O grupo mencionado é constituido por 12 membros, 10 dos quais aceitaram participar
da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Aos participantes, que
preferiram utilizar nomes ficticios, foi proposto que discorressem acerca dos motivos e da forma
de participagdo no grupo; da sua percep¢ao da formacao inicial e continuada em seu cotidiano e
no desenvolvimento de sua profissdao; e de amarras e oportunidades para a formalizacdo de
algumas rupturas. Para atender aos propdsitos deste escrito, serao identificadas expressdes que
permitam desvelar o impacto do binémio modernidade/colonialidade sobre a docéncia.

Mesmo ndao havendo manifestacdes explicitas desse impacto, é possivel depreender, por
meio de indicios, a presenca de tendéncias e praticas consequentes a ele. O fato de esse impacto
ndo ser explicito é mais uma caracteristica que revela a sua profundidade e o quanto é
fundamental estabelecer caminhos de ruptura para que se constitua uma educag¢dao outra,
fundamentada em uma docéncia outra.

O avanco silencioso da modernidade/colonialidade sobre a formacdo docente e seu

impacto no cotidiano do professor é testemunhado por Marta:

Eu vejo, as vezes, eu lembro, assim, de umas coisas que eu fazia quando eu
comecei a dar aula e como eu era corajosa e como eu néo teria coragem de fazer
essas coisas hoje em dia. Porque eu fui me endurecendo, mas hoje ja t6 num
processo de amolecimento, [risos] [...] eu fui endurecendo pelo contato com
esses professores mais velhos que tinham essa percepg¢do de que eu tinha que
ensinar gramdtica e exigir que soubessem todas as regras e acabou.
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Nota-se que, explicitamente, a participante revela ter sido mais “corajosa” e, ao deixar
de sé-lo, foi “endurecendo”. Aparentemente, ha uma contradi¢dao entre perda de coragem e
endurecimento. Mas, ao observar a sequéncia da manifestacdo, percebe-se que uma atuacao
corajosa se contrapde ao ensino exclusivo de regras gramaticais. H4 um indicio de que uma
atitude corajosa implica uma ruptura da légica que reduz a prdtica docente a uma postura
autoritdria, mecanica, marcada pela auséncia de reflexividade ou de qualquer preocupagdo que
ndo seja a aplicacdo de um conteldo. Essa ruptura se da pelo que a participante denomina de
“amolecimento”, que amplia o compromisso do docente e se opde a concepc¢do de educagao
como um espaco de assimilagao de conhecimentos, tendo o docente o papel de tutor ou simples
intermediario entre o sujeito e o suposto conhecimento.

Ao relatar esse movimento, Marta também revela o quanto sua experiéncia tem sido
uma autoformacdo fortemente associada ao coletivo (colegas mais velhos e experientes) e ao
contexto, quando percebe que é preciso romper com uma pratica que nao lhe parece impactar
positivamente sobre o meio. Ao mesmo tempo, ao dizer-se encorajada a ndo se submeter a
praticas docentes de memoriza¢do de regras gramaticais, evidencia sua percep¢do do quanto a
colonialidade Ihe tolhe possibilidades de efetiva intervencdao no meio no qual estd inserida. Isso

estd presente no momento em que Marta aborda sua formacao inicial e continuada:

Eu ainda vejo a academia em geral, ndo generalizando, tocando em algumas
experiéncias que eu tive, mas a academia em geral, ela ainda é muito afastada
do que acontece na escola, ela ainda é muito colonial. Assim, ela é muito
eurocéntrica, baseada em conceitos racionais até a ultima consequéncia.

Desse modo, pela expressdo da participante, ha entre academia e escola uma distancia,
marcada pela racionalidade de origem eurocéntrica. Assim, constrdi-se um abismo entre elas e
estabelece-se a escola a funcdo de repasse de conhecimentos provenientes dos centros
(europeus); e a academia, a de produzir conhecimentos estruturados em conceitos racionais,
também vindos desses centros. Essa racionalidade, associada ao eurocentrismo, é o que os
decoloniais denunciam como a centralidade legitimadora, que lanca para as fronteiras (as
periferias) conceitos e conhecimentos oriundos de outras matrizes. Em outras palavras, essa
manifestacdo, ainda que implicitamente, denuncia que a colonialidade — face obscura da

modernidade — lanca a escola e os saberes que nela circulam para longe do centro hegemdnico
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e legitimador. Metaforicamente, se o jeito legitimado de ser ave é o da galinha, por mais que as
aguias insistam e demonstrem seus saberes para o voo e para a vida para além do galinheiro, o
gue importa é formar aves a moda de galinhas.

As modas, que aparentemente subvertem uma certa ordem, por fim contribuem para
uma fragmentacdo e descontextualizacdo ainda maior do fazer docente. Sempre presentes na
educagdo, atuam como verdadeiros cantos da sereia, seduzem e definem a atuac¢do docente

(Novoa, 2022), o que aparece como uma preocupacado de Lucia:

Eu ndo quero participar de formacdes que me frustrem porque eu ndo dou conta
de tal modismo. Eu quero sentir que a minha prdtica também estd dentro de
uma certa ldgica. Entdo, hoje eu me sinto uma boa professora, comprometida,
que quer sempre crescer. Eu acho que os nossos estudos sdo bem nessa ideia. Eu
vejo que sozinha isso ndo é possivel. Assim, eu leio um texto e fica pelo meu
entendimento. E no grupo ndo... vocé ouve opinides diferentes, ouvindo vocé
falar, o Pedro, a Marta, a Padme... é tdo legal saber essas opinides. Ai, quando
eu comento, eu vou pela prdtica, pra ver se é isso mesmo. Porque é assim, eu
ndo tenho base tedrica pra entrar numa discussdo, é isso que eu té buscando.

Ao referir-se ao “tal modismo”, a participante chama a atengao para a adesao, por vezes
sem critérios definidos, a uma determinada tendéncia por esta ter sido exitosa em um
determinado contexto e segundo alguma concepgao de educacdo e docéncia. Em razdo da rotina
docente baseada na repeticdo de ideias e fazeres, emerge a necessidade de trazer novidades que
acabam abrindo caminho ao mercado de cursos e verdadeiros espetaculos que apresentam
inutilidades como uma verdadeira panaceia (Névoa, 2022). Por isso, o docente, ao ver-se incapaz
de cumprir o que Ihe é proposto, frustra-se, sem mesmo perceber que tal proposi¢cao nao esta
efetivamente associada a sua demanda real.

Desse modo, nota-se que, pelo fato de preocupar-se em perceber sua pratica dentro de
uma “certa Iégica”, o modismo causa a Marta inseguranca e que esta é suprida pela discussao
no grupo de autoformacdo. Ao referir-se as discussdes, que lhe permitem compreender um texto
lido segundo diferentes opinides, a participante destaca a necessidade de partilhas e discussdes
como forma de construir uma base tedrica para o fazer docente. O fato de destacar a relevancia
das discussdes em grupo e relatar que isso lhe oferece seguranca e embasamento demonstra
gue a triade auto-hetero-ecoformacdo apresenta-se como uma possibilidade concreta de

formacao.
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Em vez de definicdes prévias, opinides sempre construidas a partir das préprias
vivéncias e das experiéncias dos que as partilham. No lugar de um modelo (uma moda), uma
construcdo coletiva que estabelece relevancia e pertinéncia ao que é divergente, visto como um
convite ao aprofundamento na complexidade e ndo ao antagonismo. A nao adesdao a modelos
no campo formativo, por meio desse movimento dialdégico horizontal de relagdo entre os
diferentes, reverbera também na forma como outros modelos aplicados em outros cenarios da
educacdo passam a ser percebidos.

Fernanda, ao abordar o tema da avaliacdo, reflete sobre o quanto a adesdao a modelos

pode impactar dentro e fora da escola:

Vdrios modelos de avaliagGo, mas no final a gente tem um sistema que a gente
lanca nota e que a gente gera uma nota do final. E a gente continua tendo
formacgdo continuada de 500 tipos de avaliagdo pra gente ter vdrios olhares para
esse aluno, mas a gente chega no sistema, a gente lanca nota. E eu lango nota
quando eu tenho um documento, um documento escrito, uma apresentacdo,
mas eu tenho que ter... Eu ndo tenho registro, néo td no plano, ndo td nisso, ndo
td aqui. Entdo, tem as notas que a gente gera, que sdo obras de documento para
a gente se resguardar também enquanto profissional. O pai vai chegar e dizer:
“[...] td, mas de onde que saiu essa nota que eu ndo vi ndo vi o papel, eu ndo vi
a materializagdo?”.

Por essa manifestacao é possivel pontuar algumas distor¢des fortemente concretas, por
vezes camufladas, de um modelo produzido a partir de praticas hegemonicas e legitimadas e
seus impactos em multiplos aspectos. A geracao de notas para alimentar um sistema demonstra
o quanto o docente, mesmo consciente da complexidade inerente ao ato de avaliar, necessita
engalinhar-se — como a aguia, que, por imposicao, deixa de observar o horizonte, sentir o vento
e os raios de sol e ignora o seu sentido para uma aguia. A mencao ao resguardo profissional é
como se a aguia se rendesse a ideia de que ultrapassar o galinheiro a exporia a contradi¢cbes
sobre as quais ndo exerce qualquer dominio. A materializacdo relaciona-se muito com a questao
da racionalidade, ja mencionada, em que tudo deve ser valorado (quantificado) e submetido a
determinado método racionalmente comprovavel.

Outro aspecto importante nessa manifestacdo é o fato de que o modelo de avaliacdo
amplamente defendido e teorizado é descrito como um instrumento de avaliacdo e aprovacao

do aluno. Recai sobre ele toda a responsabilidade pelo desempenho diante do instrumento
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utilizado e ndo hd uma preocupacdo em estendé-lo ao processo, ao contexto e a historicidade
do que é avaliado. Portanto, o impacto do modelo de avaliagdo, que de certa forma se ancora na
meritocracia — o que o aproxima do bindmio modernidade/colonialidade —, oculta
responsabilidades e determina auséncias estratégicas para que o modelo se consolide e
justifique as exclusdes dele decorrentes.

Ainda sobre a avaliagao, Cris demonstra um entendimento similar:

E o que eu te falei, o que eu mais percebo é na avaliagcdo, porque... o sistema
exige uma nota, mas a gente sabe, quem é do nosso grupo ndo precisa de ter
uma nota para dar uma média para este aluno no final. Tu sabe quem o teu
aluno é. Aquele que produz, aquele que faz, aquele que pergunta, aquele que
questiona tudo.

A abordagem aqui é similar, porque, mesmo diante da compreensdo de que é preciso e
possivel avaliar de formas diversas, a preocupac¢ado estd em cumprir a geracao de uma nota. Para
Cris, a participacdo no grupo de autoformacao permite essa compreensao diferenciada, porém,
ainda assim, persiste o entendimento de que a avaliacdo é unilateral e recai sobre o aluno, sem
gue outros atores e o contexto sejam passivos de avaliacdo. A capacidade de assimilar conceitos
estabelecidos, mesmo que definidos a partir de um planejamento interno, ocupa a centralidade
da avaliagcdo. Nota-se uma auséncia contundente de considerar principios como reflexividade,
criticidade, criatividade e intervencdo dos estudantes e das proprias contradicdes de um sistema
gue privilegia os méritos individuais e ignora a necessidade de oferecer oportunidades para que
todos possam alcancgar o que necessitam e desejam.

Conforme discutido anteriormente, se 0 modelo de docéncia gestado a partir da légica
da modernidade/colonialidade fundamenta-se em uma légica de imposicdo e subalternizacdo, é
por movimentos internos que se geram rupturas. O surgimento e a consolidacdo do grupo de
estudos de que os participantes da pesquisa sdo parte é um desses movimentos. Essa é uma

percepgdo descrita por Luna:

Entdo eu me sinto sempre muito tranquila em opinar, expressar a minha
opinido, sempre foi um grupo muito tranquilo em ouvir a opinido do outro e
aceitar opinido do outro. Sempre foi um grupo de querer crescer junto. Vamos
estudar juntos, vamos crescer juntos e sempre foi um grupo muito tranquilo.
Tranquilo em que sentido? Nunca foi um grupo assim de se desesperar muito
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frente a uma ordem de cima, no sentido assim: “Ah! Agora nés estamos nesse
modelo de ensino remoto, assim, ai, meu Deus, mas como ficam os contetdos?
Sempre foi um grupo muito democrdtico, essa era a palavra que eu queria
usar, democrdtico... Um passo de cada vez, vamos aprender juntos, vamos
construir.

A constante utilizacdo do termo “juntos” remete a ideia de que, para a participante,
efetivamente ndao hd autoformacdao sem interacdes com outros atores do processo.
Definitivamente marca a grande diferenca entre ela e uma postura autodidata, que se baseia na
experiéncia individual e desconhece o potencial da interatividade, da cooperacdo e do
estabelecimento de uma légica colaborativa, caracteristicas de praticas nos coletivos e por eles.
N3o por acaso, a participante faz mencdo a visdo de um “grupo muito democrdtico”, por haver
respeito as diferentes opinides, o que remete a composicdio de um ambiente dialdgico
constituido a partir de relagdes horizontais e caracteriza um Circulo de Cultura, que, segundo
Freire e Betto (1985), condiz a um grupo de pessoas reunidas sem uma programacao prévia,
definida tematicamente conforme os interesses de seus membros, para que haja respeito aos
seus saberes e a sua cultura.

Entretanto, ainda é possivel perceber que a participante considera necessario um
fechamento, a entrega de algo pronto, o que de certa forma contradiz a ideia de que, em um
contexto dialdgico, os temas, as discussdes e as opinides estdo em constante reconstrucdo e
jamais se esgotam. A necessidade de definir um produto final a ser entregue para que se tenha
a sensac¢do de cumprimento de uma meta é uma marca e uma consequéncia da racionalidade
imposta pelo sistema orientado por uma compreensao excessivamente racional do processo de
formacado. Trata-se de uma perspectiva utilitarista, em que acdes e mobilizagdes se justificam
pelo éxito em alcancar resultados, geralmente pré-definidos. E o naturalista, consciente de que
ha uma 3aguia entre galinhas, que fard a dguia voar pela aplicacdo de seus métodos de ensinar o
voo. Somente quando planejou colaborativamente com o sujeito aguia é que foi possivel
despertar-lhe o desejo de voo, ndo como produto final, mas como passo fundamental para
outras conquistas (caca, reproducdo, sobrevivéncia). Assim, ndo houve um produto final!

A relevancia do espaco coletivo de discussdo proporcionado pelo grupo é destacada por

Cris ao afirmar que:
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O que me motivou a continuar nesse grupo foi realmente que a gente, cada um
tem o seu lugar de fala... que é o tema de um dos documentos que a gente jd
conversou no nosso grupo. E realmente cada um tem o seu lugar de falar nesse
nosso grupo. Entdo, cada um é visto como um sujeito individual, que tem suas
opinibes, elas sdo respeitadas. E é isso que agrega a esse nosso grupo [...].

Além do cardter democratico, quando a participante expressa a garantia do respeito ao
“lugar de fala”, tem-se um indicio de que, além da liberdade de se expressar, hd um movimento
de construgdo de liberdade a partir da possibilidade de cada um expressar o que efetivamente
é. Esse movimento — que gera encontros — ndo é apenas marcado pela liberdade dos dizeres,
mas por agregar a esses dizeres o direito de expressar, cultural e historicamente, peculiaridades
e singularidades dos sujeitos. A afirmacao de que “cada um é visto como um sujeito individual”,
0 que aparentemente sugere redundancia diante de um processo histérico de aprofundamento
do regime colonial, representa uma afirmacao imprescindivel de que cada sujeito tem o direito
de ser e existir da forma como é e existe.

Ao narrar essa sua constatacdo, a participante enuncia a importancia de contar e refletir
sobre fazeres como forma de, neles, identificar possibilidades concretas de transformacao e
ruptura, assim como de enunciar essa reflexdo como parte de um processo autoformativo. Nao
por acaso, na auséncia de um espaco de discussdo coletiva entre pares, Luna destaca: “[...] as vezes
fica muito no discurso e fica dificil pro professor pensar sozinho. Por que vem toda a informagdo
que é jogada pra gente, e agora o que a gente faz com isso?”. Ndo saber o que fazer com o que é
dado aponta para uma grande lacuna gerada pelo fato de que, ao ser gerado externamente, o
conhecimento ndo encontra significado sobre demandas que sdo de grande repercussado interna.
A referéncia ao “pensar sozinho” remete a ideia de que a formacgao convencional aparta os sujeitos
e lhes imp&e uma caminhada solitaria, imputa-lhes tanto a responsabilidade pelos seus insucessos
guanto uma replicacdo de praticas pensadas externamente e guiadas por interesses que nao sao
seus. A expressao “e agora o que a gente faz com isso?” aponta que a participante os assume como
fruto de uma préatica formativa que — autoritdria e opressiva como é a colonialidade — culmina na
imposi¢cdo ndo apenas daquilo que deve ser feito mas também do como deve ser feito.

O docente, ao fazer essas reflexdes quando narra o seu fazer, também passa a ponderar
sobre sua pratica e para o que ela podera contribuir a fim de romper com esse processo histérico

de opressdo e imposicoes. Apesar de mudancas serem préprias de qualquer processo histérico,
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as rupturas geralmente ndo interessam a quem o domina e assenta seus interesses na
continuidade, mesmo que adaptada, de praticas e relagées que se repetem por geracoes. ST,

nesse sentido, destaca:

E evidente que a escola mudou, ndo necessariamente pra melhor. Eu penso que,
a partir de agora, teremos que realmente valorizar o que o aluno sabe, aprender
com ele, valorizar o que ele traz, sabe? Isso é muito complicado, porque muitos
professores querem dar conta dos conteudos, ndo querem tirar esse tempo pra
realmente fazer uma aula diferente, construir o conhecimento de uma maneira
que seja significativa. Eu tenho essa impressdo... e isso é uma coisa que poderia
ter acontecido com toda esta mudanga e com tudo isso que foi vivido.

Assim, a mudanca esperada sera outra, ndo apenas decorrente de uma fruicdo natural e
definida externamente. Para afirmar que é preciso “valorizar o que o aluno sabe”, é preciso ter
clareza do que significa essa valorizagdo. Ndo se pode reduzir isso a legitimacdo e validagado
acritica do que ele, aluno, verbaliza, que por vezes é fruto do préprio processo de dominacao
colonial imposto por midias, familia e outras instituicdes. Trata-se, pois, de, a partir dessa
condicdo e das caracteristicas culturais do grupo do qual o sujeito é parte, estabelecer com ele
um diadlogo reflexivo que |he permita compreender sua real condicdo. Nao é uma compreensao
dada, mas construida, que parte da histéria e das vivéncias que o forjam. Significa tomar
consciéncia da opressao que sofre e compreender como, por quem e em que circunstancias é
oprimido. Portanto, se hd uma construcdo de conhecimento a ser materializada, é essa.

A aguia somente perceberd sua diferenca em relacdo as galinhas — mesmo tendo vivido
ou se ainda viver como uma delas — a partir do momento em que é confrontada com aquilo que
apenas as aguias sdo capazes de reconhecer. E um despertar, uma ruptura que ndo poderd ser
contida por esquemas de controle ou por supostas praticas alheias a sua natureza, incabiveis em
sua identidade. J& uma galinha, ao deparar-se com o amplo horizonte, com a mais intensa

radiacdo solar e com a vibracao dos ventos, seguira desejando apenas cacarejar e ciscar.

Consideragoes finais

Se a aguia — criada e educada como galinha — necessita de um especialista (naturalista)

para poder reconduzir-se a sua condicao, por guiar-se por instintos, os seres humanos reprimidos
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por um processo de repressdo e silenciamento, além de contarem com possiveis especialistas
(professores), dispdem de outros caminhos. Um deles é exercitar a reconstrucao de sua histéria
a medida que se desafiam a contd-la e a narrar fatos — segundo perspectivas e concepcdes —
escolhidos e elaborados conforme a prépria vivéncia. As narrativas, nesse cenario, revelam-se
capazes de conduzir o narrador a desvelar e a recompor sua histdria e, nela, encontrar indicios
de fatos e suas consequéncias, que contribuem para a condicao em que se encontra.

O bindmio modernidade/colonialidade aparece, assim, como um fendmeno de grande
impacto sobre a docéncia na medida em que:

—Silencia as culturas locais e imp&e uma cultura externa, considerada hegemonica, como padrao
gue culmina no estabelecimento de uma cultura unica.

— Converte o docente — a quem cabe a fun¢do de transmitir saberes, sem atuar de forma critica
sobre o silenciamento de saberes outros — em um personagem secunddrio no processo de
formacgao humana.

— Transforma a formacdo docente em treinamento para a prdtica da transmissdo e a da
preservacao do silenciamento cultural dos estudantes, como é destacado no momento da
discussdo sobre avaliacdo.

Como nao se pode esperar que o opressor ofereca liberdade ao oprimido, ndo se pode
supor que o sistema regido pela léogica da modernidade/colonialidade aponte para uma
alternativa, no caso decolonial, de docéncia. Dessa forma, surge a autoformacdo — desenvolvida
coletivamente (heteroformacdo) e em um contexto comum (ecoformacdo) — como possiblidade
concreta para uma docéncia outra. Orientada pelos interesses dos participantes e por principios
como horizontalidade, democracia e diversidade cultural, a autoformag¢dao permite a
reconstrucdo da histéria dos participantes, por vezes forjada a partir de intenso processo
repressivo e de silenciamento.

Nessa tarefa, as narrativas surgem como um caminho fundamental, pois:

— Consistem em descrever o que é relevante na perspectiva do narrador, segundo o que lhe
parece mais impactante em seu percurso profissional.

— Na&o se reduzem a simples contacdes de histérias de vida, jd que permitem compreender o que
efetivamente causou mudangas no percurso do narrador.

— E possivel, por analogia, considerando a metafora “A dguia e a galinha”, perceber a concreta
possibilidade de caracteristicas e potencialidade marcantes, como as de uma daguia, serem
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ocultadas e temporariamente apagadas do sujeito, agora feito galinha.

Considerando as narrativas analisadas, pode-se afirmar que indicios apontam para
resquicios ou mesmo evidéncias do forte impacto do bindmio modernidade/colonialidade no
percurso profissional e formativo dos participantes. Os participantes manifestam-se silenciados
por formacgdes que desconsideram as demandas do préprio contexto de atuacdo; revelam sua
constante exposicdo a modismos, que, além de ndo estabelecerem resolutividade, langcam a
propria educacdo a interesses mercadoldgicos; e apontam para a supressao da diversidade
cultural em detrimento de um modelo Unico sobre o qual se depositam legitimidade e
credibilidade.

Assim, as narrativas podem servir de instrumento de subversdo e romper, a partir das
sempre presentes fissuras, com um sistema colonial que se sustenta mais pelo argumento da
forca do que pela forca do argumento. Assim como a aguia criada como galinha — aprisionada
em um galinheiro e em um modelo galinha de ser e existir — encontra seu caminho pela obra de
uma visita imprevista de um naturalista, o docente, em sua formacao, poderd perceber o que e
como é aprisionado, para, entao, libertar-se e libertar os demais. Narrar uma histéria, para além
de conta-la, é reconstrui-la a partir da compreensdo dos fatos para além da superficialidade das

evidéncias, por vezes profundamente omissivas.
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