O] ARTIGO

F HORIZONTES

TNIVERSIDADE SA0 FANCISCO-

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v41i1.1660

A ética da alteridade-cuidado nos processos formativo-investigativos do/no campo da
Educagdo Popular: didlogos interinstitucionais

Tiago Zanquéta de Souza?
https://orcid.orq/0000-0002-2690-4177

Gercina Santana Novais?
https://orcid.org/0000-0002-7327-8375

Valéria Oliveira de Vasconcelos3
https://orcid.org/0000-0002-0616-2372

Resumo

O objetivo deste ensaio é o de refletir sobre a ética da alteridade-cuidado nos processos formativo-investigativos
do/no campo da Educagdo Popular, constituida a partir de experiéncias decorrentes dos movimentos de
enfrentamento politico-epistemoldgico e da valorizacdo de saberes e métodos plurais de produgdo de
conhecimentos. Como consonancia desse pensamento, apresentam-se algumas articulagdes entre nossos
quefazeres cotidianos como pesquisadores(as) em programas Stricto Sensu. Partilham-se experiéncias e praticas
comuns em que a formac3o ética se erige na aproximacao da realidade como ponto de partida/chegada, alicercada
no didlogo, no respeito e na confianga mutuos, com clara intencionalidade politica, baseada na justica e na busca
por autonomia no sentido de Ser Mais.
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La ética de la alteridad-cuidado en los procesos formativo-investigativos del/en el campo de la Educacién
Popular: didlogos interinstitucionales

Resumen

El objetivo de este ensayo es reflexionar sobre la ética de la alteridad-cuidado en los procesos formativos-
investigativos del/en el campo de la Educacion Popular, constituida a partir de experiencias surgidas de movimientos
de confrontacion politico-epistemoldgica y de la valorizacion de saberes y métodos plurales de produccion de
conocimiento. En consonancia con este pensamiento, traemos algunas articulaciones entre nuestros quehaceres
cotidianos como investigadores/as en programas Stricto Sensu. Compartimos experiencias y practicas comunes en
las que la formacidn ética se construye a partir del abordaje de la realidad como punto de partida/llegada, sostenido
en el didlogo, el respeto mutuo y la confianza, con una clara intencionalidad politica, basado en la justiciay en la
busqueda de la autonomia en el sentido de Ser Mas.
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Introdugao

Quer dizer, jd ndo foi possivel existir sem assumir o
direito e o dever de optar, de decidir, de lutar, de fazer
politica. E tudo isso nos traz de novo a imperiosidade da
prdtica formadora, de natureza eminentemente ética.
Paulo Freire (2002, p. 27).

A constituicdo de um(a) pesquisador(a) e dos projetos de pesquisa do/no campo de
Educacdo Popular envolve uma pratica formadora permanente, ancorada em compromissos
éticos, materializados nas relacdes estabelecidas com o outro. Essa pratica formadora é marcada
pela intencdo de reconhecer e valorizar a humanidade de cada um. Por conseguinte, o ato de
pesquisar, nessa prdxis educativa, demanda do(a) pesquisador(a) disponibilidade para implicar-
se no processo de constru¢ao de conhecimentos sobre si e a realidade, expondo-se e refletindo
sobre o processo investigativo com o Outro e aprendendo-e-ensinando no decurso das ac¢des
conjuntas, assentadas na dignidade humana como valor. Nesse contexto, o cuidado mutuo e a
responsabilidade pelo outro permitem a interlocucdo do afeto e da razdo no movimento de
compreensdo dos temas escolhidos para estudo, em didlogo com as pessoas e/ou grupos
envolvidos na investigacdo. Conforme afirma Fals Borda (apud MONCAYO, 2015), somos seres
sentipensantes e, por esse motivo, combinamos razao e amor, corpo e coragao, buscando nos
desfazer das (de)formacdes que esquartejam essa harmonia e poder dizer nossa palavra — ou
pensar certo —, como diria Freire.

Tomando a perspectiva reflexiva aqui assumida, o objetivo deste breve ensaio é fomentar
o debate acerca da ética da alteridade-cuidado nos processos formativo-investigativos do/no
campo da Educacgao Popular.

De modo a atingir o objetivo proposto, o texto foi organizado em quatro partes
articuladas entre si. A primeira é dedicada a discussdo em torno da Educag¢ao Popular como
campo em que se dao processos formativo-investigativos. A segunda, dedicada a reflexdo sobre
a ética da alteridade, a ética do cuidado e, por conseguinte, ao que nomeamos como ética da

alteridade-cuidado ou cuidado-alteridade, para, na terceira, problematizarmos esta ética da
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alteridade-cuidado nos processos formativo-investigativos em que nos inserimos, propomos
e/ou vinculamos, por meio quer seja dos grupos de pesquisa quer seja das proprias acoes de
ensino, pesquisa e extensao que realizamos, entrelagando-as e atrelando-as a militancia como
possibilidade de legitimar a pesquisa em defesa e para a dignidade humana. Na ultima parte,

tecemos algumas consideragdes.

A Educagao Popular como campo formativo-investigativo: por uma ética da alteridade-cuidado

A definicdo de Educacdo Popular, adotada neste texto, vem sendo constituida a partir de
experiéncias decorrentes dos modos de producdo da existéncia de determinados grupos sociais,
dos movimentos de enfrentamento politico-epistemolégico e da valorizacdo dos saberes e
métodos plurais de produgao desses saberes. Assim, “la educacion popular es, inherentemente
una propuesta politica y pedagdgica, que supone una opcion por los sectores tradicionalmente
excluidos de la poblacion, para con y desde ellas y ellos, transformar las relaciones de opresion y
de desigualdad social” (ALFIERI; LAZARO; SANTANA, 2021, p. 13). Como afirmam Brand3o e
Assumpcdo (2009), representa uma passagem de uma educag¢do para o povo a uma educac¢ao
criada pelas proprias pessoas do povo.

Essa passagem provoca mudangas nos processos de ensino, pesquisa e extensdo e na
constituicdo de comunidades de pesquisadores(a), cujas acdes sdo regidas por principios e
valores da Educacdo Popular, e tém contribuido para consolidar epistemologias criticas e
transformadoras da realidade opressora.

O conceito de comunidade a que fazemos alusdo é aquele denominado por Souza e
Oliveira (2022) como “comunidade de trabalho”, formado por um espaco de agdo, pesquisa,
formacao, exposicao de praticas, dindmicas e vivéncias que possibilitam a construcdo coletiva do
conhecimento no interior e por meio da cultura, num encontro de consciéncias. A comunidade
de trabalho* prima por processos formativo-investigativos humanizadores, de participacdo

democratica, justa e respeitosa, independente do espaco em que ocorra. A existéncia dessas

4 No ensejo, adotamos também a palavra Grupo — grupo de pesquisa —, uma vez que a organizacdo da pesquisa por
pessoas nos meandros académicos prevé tal estruturacdo. Todavia, o sentido que atribuimos a compreensdo de
Grupo é o de comunidade de trabalho.
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comunidades se da como resisténcia ao paradigma majoritario de producao da ciéncia e da

existéncia.

A educacado popular, dessa forma, contribui para a busca do fortalecimento dos
sujeitos por meio da construcdo da autonomia, apontando caminhos para a
construcdo coletiva, enquanto teia de relacbes e de intera¢des, onde a
solidariedade, o apoio mutuo, a reciprocidade, o compartilhamento de saberes
e de poder, a reflexdo critica e a participacdo politica vao apertando os nds de
redes sociais (SOUZA; VASCONCELQS, 2019, p.140).

Portanto, no contexto dessas comunidades, “La Educacion Popular [...] viene a desafiar
los marcos interpretativos de la realidad y a postular que la libertad, la esperanza, mismo la
politica, tienen una educabilidad. Esto es: que la educacion es politica, y que esa politica también
se ensefia y se aprende” (ALFIERI; LAZARO; SANTANA, 2021, p. 10). E esse trabalho politico é o
gue tomamos como eminentemente ético, profundamente alinhado a criticidade inerente para
a superacao das exclusdes, desumanizacées e desigualdades.

De modo a compor essa reflexdo, incluimos, no decorrer deste texto, alguns
apontamentos sobre praticas de ensinar-e-aprender (BRANDAO, 2020) circunscritas a Grupos de
Estudo e Pesquisa, no ambito de Programas de Pés-Graduacdo Stricto Sensu, por representarem
I6cus privilegiados de producdo de ciéncia e formacdo de pesquisadores(as).

Quando colocamos as lentes dos incOmodos provocados por reflexdes feitas por grupos
gue tém participacdo excludente (NOVAIS, 2005) nas Instituicdes de Ensino Superior (IES),
observamos que, historicamente, segundo Dussel (1977), as hierarquias, as dicotomias, as
nomeacgoes e as distingdes entre saberes eruditos e populares, os processos de validagao,
desvalorizacdo e valorizacdo de determinados conhecimentos, dentre outras acdes,
transformam a academia em espaco de producao de conhecimento sobre o outro, tomado como
objeto de estudo esvaziado de conhecimentos e, frequentemente, entendido como “ndo ser”.

N3o ha como negar que a preocupacdao com a ética na pesquisa esta presente nas
universidades. Entretanto, a maioria dos projetos de pesquisa, para serem aprovados, deve ser
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, regido sob forte influéncia do modelo de ética
principialista, estruturada em quatro principios: 1. Autonomia; 2. Ndo maleficéncia; 3.

Beneficéncia; 4. Justica. Esses principios foram propostos para regular pesquisas na area
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biomédica por Tom L. Beauchamp e James F. Childress (1994). Mas,

De onde vieram os principios do principialismo? Por que foram escolhidos, e
nao outros? O que fazer quando em conflito? Como ou quando prioriza-los? Sdo
perguntas sem resposta, ja que os principios do principialismo ndo passariam
de um grande resumo histdrico das teorias da “justica” de John Rawls, do
“utilitarismo” de John Stuart Mill, da “autonomia” de Immanuel Kant e da “nao
maleficéncia” de Bernard Gert (AZAMBUJA; GARRAFA, 2015, p. 637).

Ndo é intencdo no presente texto aprofundar a problematica envolvendo o carater
utilitarista e cartesiano em que se erigiram os Comités de Etica. E muito explicito, em
determinados casos, em que os sujeitos sdo entendidos como objetos de investigacdo ou, ainda,
como numero amostral para producao de dados. Como consequéncia, a ética principialista ndo
consegue abarcar integralmente o compromisso com os direitos humanos, tampouco as
particularidades dos grupos sociais com os quais atuamos (povos indigenas, populacdes
tradicionais, pessoas oprimidas, criancgas e jovens em situa¢ao de vulnerabilidade social dentro
e fora da escola, entre outros).

Isto posto, é pertinente registrar, ainda, que os processos formativo-investigativos
circunscritos a essa prdxis educativa pressupdem encontros com sujeitos e consciéncia do
inacabamento do ser humano. A epistemologia e a ontologia que devem “sulear” as acdes
investigativo-formativas desenvolvidas com/por esses sujeitos requerem compromissos éticos
com a dignidade humana em sua complexa diversidade. S3ao, portanto, investigativas ao mesmo
tempo em que sdo formativas, tanto para o sujeito que pesquisa/orienta, quanto para quem
participa/colabora com a producdo dos dados e contextos dos estudos realizados. Pelos motivos
arrolados, tais investigacdes demandam outras éticas.

Nessa linha, o cuidado do e com QOutro e de si, associado a seu reconhecimento como
sujeito autdonomo (DUSSEL, 2002), sdo premissas fundamentais para estabelecer as condi¢Ges
necessarias para a humanizacdo. Por isso assumimos em nossas praticas a ética da alteridade-
cuidado para reger todas as etapas dos processos formativo-investigativos, da producdo a
comunicacao do conhecimento produzido.

Como consonancia desse pensamento, trazemos alguns elementos conceituais da Etica

da alteridade-cuidado para, posteriormente, apontarmos algumas articulacdes com nossos
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quefazeres cotidianos como pesquisadores(as) em programas Stricto Sensu.

Por uma ética da alteridade-cuidado

Neste topico, pretendemos demonstrar a relagao implicada entre alteridade e cuidado,
no sentido de que alteridade ndo se sustenta sem cuidado e exige uma recusa de hierarquias
entre ambos, ou seja, podemos também denominda-la como ética do cuidado-alteridade. Essa
escolha se apoia, especialmente, nos trabalhos de Dussel (1986, 1995, 2001, 2002), Bonetti
(2020), Boff (2013, 2014), Dussel e Guillot (1975) e Freire (2002).

A alteridade consiste em uma abertura diante do mistério do Outro, que se da
no encontro cara-a-cara com o outro ser humano, sem engloba-lo na totalidade
construida. Isso significa que a experiéncia da alteridade se da de modo analogo,
pois permite ir além desse horizonte do mesmo. Permite, entdo, respeitar o que
o Outro tem de outro (BONETTI, 2020, p.159).

Nesse sentido, para Dussel e Guillot (1975, p. 24), ndo se trata de aceitar as diferencas
como propde, costumeiramente, o senso comum, pois “a diferenga indica a referéncia a uma

III

unidade original”. Como consequéncia, deve-se entender o Outro como distinto, haja vista que
“o distinto é o Outro como pessoa, que, de tdo livre, ndo se origina no idéntico”.

O Outro, segundo Dussel (2002), é um ser vivo e estd proximo de nds, ndo é uma mera
categorizacdo vazia: a crianca com fome, o(a) indigena explorado(a), o(a) trabalhador(a)
oprimido(a). O autor se refere a homens e mulheres que vivem ao nosso lado, em comunhao,
em comunidade, que gritam por estarem excluidos(as) da sociedade e por serem agredidos(as)
invariavelmente ao serem objetivados(as) como um ser qualquer. Nesse sentido, pressupde-se
uma ética comunitaria.

Atentando para ndo sermos reducionistas, segundo Dussel (1986), esta ética comunitaria
€ aquela que requer de nds o cuidado com o OQutro, o que nos interpela e atinge nossa propria
identidade de ser humano. Assim, ndo se deixar afetar e ndo agir diante da pessoa massacrada

pela miséria, a exemplo, é desumanizar-se. O exercicio, assim, é o de escutar a voz do Outro,

qgue, conforme Dussel (1995, p.19), é
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O oprimido, o torturado, o que vé ser destruida sua carne sofredora, todos eles
simplesmente gritam, clamando por justica: — Tenho fome! Ndao me mates! Tem
compaixao de mim! — é o que exclamam esses infelizes. [...] Estamos na
presenca do escravo que nasceu escravo e que nem sabe que é uma pessoa. Ele
simplesmente grita. O grito — enquanto ruido, rugido, clamor, protopalavra
ainda ndo articulada, interpretada de acordo com o seu sentido apenas por
guem “tem ouvidos para ouvir’ — indica simplesmente que alguém esta
sofrendo e que do intimo de sua dor nos langa um grito, um pranto, uma suplica.

A denuncia do Outro por seu grito desesperado em busca de justica, depois por sua
palavra que parte de si e ndo de um ser alheio, € 0o momento em que, implacavelmente, somos
compelidos(as) ao reconhecimento de sua existéncia: aquele que é Outro e ndo o mesmo. E o
encontro de uma pessoa, um “outro como sujeito autébnomo, livre e distinto (ndo sé igual ou
diferente)” (DUSSEL, 2002, p. 374). Essa perspectiva suscita a possibilidade de abertura ao Outro,

num exercicio de confianca e respeito matuos.

E nessa abertura que se da um ato de amor, em que se ama o outro como livre
e ndo como “meu”. Sendo assim, a alteridade consiste justamente nessa parte
do outro em que ndo posso conhecer, somente me relacionar por meio de um
amor livre, sem desejo de totalizar-se, ou compreender, uma vez que o outro é
um infinito que, por ndo poder compreendé-lo dentro de meu horizonte, cabe
a mim estabelecer uma aproximacdo respeitosa, responsavel [...] (BONETTI,
2020, p.159).

E justamente essa aproximac3o respeitosa, responsavel, amorosa e cuidadosa, por isso
mesmo ética, que orienta os processos formativo-investigativos com o0s quais nos
comprometemos. Reiterando, trata-se de reconhecer a dignidade do sujeito autébnomo, como
Outro, no sentido e na busca pelo cuidado, na condicdo de Outro, na sua distincdo e ndo na sua

diferenca. O cuidado, como entendemos,

[...] se encontra antes, é um a priori ontolégico, estd na origem da existéncia do
ser humano. E essa origem ndo é apenas um comego temporal. A origem tem
um sentido filosdfico de fonte de onde brota permanentemente o ser. Portanto,
significa que o cuidado constitui, na existéncia humana, uma energia que jorra
ininterruptamente em cada momento e circunstancia. Cuidado é aquela forca
originante que continuamente faz surgir o ser humano (BOFF, 2014, p. 117).

Se o cuidado é essa forca originante que atua como forca motriz que faz surgir o ser
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humano, conforme Boff (2014) ensina, os processos formativo-investigativos aqui tratados,
inserem-se num contexto de busca e fortalecimento da dignidade humana, de humanizagdo®.

Boff (2013) propGe uma ética do cuidado necessario, pois tudo que implica em uma
maneira de estar-no-mundo-com-os-outros gera uma ética. O cuidado proporciona elaborar um
discurso ético universal, principalmente por ser inerente ao ser humano, ou seja, pertencer a sua
esséncia concreta, de modo que essa perspectiva seja comparada a ética mais utilizada,
contemporaneamente, que é a ética da justica para todos(as) (BOFF, 2013). A justica, segundo o
autor, é o direito minimo que tributamos ao Outro, de que possa continuar a existir e garantindo-
Ihe, no caso do ser humano, o que lhe cabe como pessoa, num processo constante de
humanizacdo: dignidade e respeito.

Dessa forma, “cuidado e justica se distinguem, possuem ldgicas diferentes, mas nao se
opdem. Eles se compdem. Precisamos de ambos para dar conta da complexidade dos problemas
atuais” (BOFF, 2013, p.114), especialmente aqueles vividos pelas classes populares que se
inserem em um contexto de opressao e exclusdo e de cuja resisténcia emerge e permanece a
Educacdo Popular, como epistemologia e praxis genuinamente critico-transformadoras.

A ética da alteridade-cuidado, como a entendemos, implica reconhecer que o sujeito se
torna ético ao “conviver na diferenca, crescendo e aprendendo” (BONETTI, 2020, p.162), de
modo a transitar da diferencga para a distin¢ao que, conforme apontado anteriormente, “consiste
em aquilo tudo que o outro tem de outro, pois o respeito a autonomia e a dignidade de cada um
€ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE,
2002, p.31).

Sendo assim, “a escuta e o respeito, a ndo discriminacdo sao exercicios de alteridade
presentes na pratica educativa” (FREIRE, 2002, p.31), ao mesmo tempo em que o cuidado
corresponde a uma relacdo de amor e de respeito para com o Outro, cuja tessitura permite
compreender o pertencimento a um todo, uma comunidade bidtica e césmica, a qual

necessariamente deve ser respeitada (BOFF, 2014).

5 Boff (2014, p.6), ao se referir a ética do cuidado, reafirma o compromisso em defesa da dignidade humana das
classes populares empobrecidas, postulando que “a opgdo pelos pobres contra a sua pobreza e em favor de sua vida
e liberdade”, é o que “constituiu e ainda constitui a luta registrada dos grupos sociais que se puseram a escuta do
grito dos empobrecidos”. Tal é esse, também, o compromisso ético-politico da Educacdo Popular.
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O modo-de-ser-no-mundo, como apregoa Boff (2014), estrutura e determina a relagao
que se estabelece com o que envolve os humanos, ou seja, se é uma relacdo de intervencdo® ou
inter-acdo, uma vez que a intervengdo é uma das relagdes que o ser, humano ou ndo humano,
pode ter com o mundo.

Ao nos apropriarmos da ética da alteridade-cuidado, partimos da premissa de que “os
ditos objetos [de pesquisa], na verdade, sdo sujeitos que tém histdria, acumulam e trocam

informacgdes e pertencem a comunidade cdésmica e terrenal” (BOFF, 2014, p. 107). Para o autor:

o modo-de-ser-cuidado ndo se opde ao trabalho, mas apresenta um
pensamento diferente, pois, é baseado em uma relacdo sujeito-sujeito e ndo
sujeito-objeto. Neste pensamento, existe o respeito pelo que as coisas “falam”
e, além disso, é dada importancia ao valor da natureza. Ndo é uma relagcdo de
intervencdo pura, e sim de inter-acdo e comunhdo. Ao contrdrio da razao
analitico-instrumental, no cuidado acontece a razdo cordial; desta feita, a
relacdo ndo é de dominio e sim de convivéncia. Esta forma de cuidado possibilita
que o ser humano viva o valor real das coisas, ndo de uma perspectiva
utilitarista, somente para o seu uso, mas a partir do reconhecimento do seu
valor intrinseco. Tudo esta interligado em um organico Unico. Ao contrdrio da
agressividade, pressupfe-se a convivéncia amorosa (BOFF, 2014, p.108).

O modo-de-ser-cuidado, por isso, corresponde a comunhao, a inter-a¢ao, ou seja, a uma
relacdo sujeito-sujeito. Neste modo-de-ser, a inter-acdo é simétrica, pois todos(as) sao
semelhantes e se relacionam igualmente (BOFF, 2014), o que possibilita a convivéncia amorosa,
gue sé é possivel na medida em que o didlogo seja assumido como principio e método, conforme
propde Freire (2002).

O dilogo, na concepgdo freiriana, é basilar para a formagdo de sujeitos éticos. “E neste
sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e
crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente
exigida por saberes que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”.

(FREIRE, 2002, p. 25).

5 Em Freire (2002, p.56), vamos encontrar o conceito de educacdo como intervencao, referindo-se “tanto a que
aspira a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia, das relagées humanas, da propriedade, do direito
ao trabalho, a terra, a educacgado, a saude, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a
Histéria e manter a ordem injusta”. Notadamente, “para que a educa¢do ndo fosse uma forma politica de
intervencdo no mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano” (FREIRE, 2002, p.57).
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Essa radicalidade é tal que, conforme Freire (2002), os processos educativo-formativos
no/do campo da Educagdo Popular ndo podem, especialmente quando consideramos o contexto
da colonialidade em que estamos inseridos, “necessitar sequer de insistir na formacgao ética do
ser ao falar de sua preparacdo técnica e cientifica. E fundamental insistirmos nela precisamente
porque, inacabados, mas conscientes do inacabamento, [...] podemos negar ou trair a prépria
ética” (FREIRE, 2002, p.29).

Por altimo, como muito bem afirma Dussel (2001, p.74): “todo aquele que atue
eticamente deve produzir, reproduzir e desenvolver a vida humana em comunidade e, em ultima

III

analise, a vida de toda a humanidade, isto é, com pretensdo de verdade pratica universal”. E esse
critério — reprodugdo e desenvolvimento da vida humana em comunidade — que é intrinseco a

cada cultura e de cardter universal, é que permite o didlogo intercultural.

A ética da alteridade-cuidado em nossas praticas investigativas

Como presenga consciente no mundo néio posso escapar
d responsabilidade ética no meu mover-me no mundo.
Paulo Freire (2002, p.11)

Para Pinzén (2016, p. 161):

Pensar la Educacion Popular (en adelante EP) en los contextos latinoamericanos,
no se puede dar como un cuerpo construido y acabado de conocimiento, que se
constata a través de lineas tedricas y epistemoldgicas preconcebidas o rigidas.
La lectura genealdgica de la EP, nos invita a identificar dentro de sus diversas
manifestaciones, las relaciones éticas, politicas e identitarias del ser
latinoamericano, esto es, la necesidad de posicionarse desde unas
particularidades colectivas e individuales, que permitan pensar-se en una
dindmica constante de transformacion y resistencia a las opresiones y
desigualdades sociales, econémicas, politicas y culturales.

Portanto, a formacdo ética estd muito mais vinculada as escolhas pelas quais
pesquisadores (as_ revelam sua intencionalidade. Como afirma Brandao (2017). quando essa
vocacao é libertadora, devemos nos colocar ndo apenas ao lado, mas a servico das pessoas com

guem pesquisamos. Para o autor, essa opcdao é mais que unicamente pedagdgica, mas,
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obrigatoriamente, ética e politica, em que assumimos uma corresponsabilidade no fazer e no
viver nossas investigacdes. E, também por isso, uma ética da alteridade-cuidado.

Nessa dire¢do, trazemos para o didlogo experiéncias vinculadas aos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacado de trés diferentes Instituicdes de Ensino Superior: Universidade Federal
de Uberlandia/MG (UFU), Universidade de Uberaba/MG (UNIUBE) e Universidade do Planalto
Catarinense (UNIPLAC).

O Grupo de Pesquisa em Educacgdo e Culturas Populares (GPECPOP/CNPq), vinculado ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia - UFU, foi
fomentado em 2010 por uma pluralidade de acontecimentos e movimentos de luta a favor da
democratizacdo dos processos de producdo, validacdo e comunicacdo de conhecimentos, da
escolarizacdo das classes populares e da elaboracdo de projetos de educagdo emancipatdria com
as classes populares. O Grupo investiga processos de educa¢dao e culturas populares; cria
comunidades de comunicacdo e forma educadores(as); elabora inventdrios, documentos, banco
de dados e estudos sobre as narrativas referentes a experiéncia de grupos com foco na educagao
e nas culturas populares e seus impactos nos processos de inclusdo escolar/social; e investiga
atividades de cooperacgao e de solidariedade.

O Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo na Diversidade para a Cidadania
(GEPEDICi/CNPq) nasceu como um grupo de estudos, em 2017, e foi registrado no Diretdrio de
Grupos de Pesquisa no CNPq apenas em 2022, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Uniube. Estd organizado em duas linhas: 1. Educacdo e marcadores da diferenca em
perspectiva interseccional, que objetiva desenvolver pesquisas em educag¢dao nas quais se
articulam marcadores da diferenca (género, sexo, etnicidade, geracao e classe social), dando-se
énfase a abordagem interseccional; e 2. Educacdao popular, decolonial e a formacgao de
educadores(as), que tém por objetivos desenvolver pesquisas com temas e objetos inerentes as
tematicas concernentes.

O Grupo Formacdo Docente, Direito de Aprender e Praticas Pedagdgicas
(FORDAPP/CNPq) teve sua génese em 2018, no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em

Educacdo: formacdo docente para a Educacdo Basica — Mestrado e Doutorado Profissional’,

7 Vinculada ao FORDAPP/CNPq estd também a Rede Cooperativa de Ensino Pesquisa e Extensdo em Escolas de
Educagdo Basica (RECEPE), cuja pagina pode ser acessada por meio do link: https://www.projetoredecooperativa.com/
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também da Uniube. Propde-se a fomentar pesquisas com foco na formagao docente e praticas
pedagdgicas, nos fundamentos e nos pressupostos para o planejamento na Educacdo Basica, na
identificacdo, na criagdo e no desenvolvimento de a¢des pedagdgicas, vinculadas a promocgao da
melhoria da qualidade social da educacdo basica e ao cumprimento do direito de aprender
dos(as) estudantes. As investigacdes sobre os processos de ensino-aprendizagem contemplam o
desvelamento dos resultados educacionais e as diferentes dimensdes da qualidade social da
educacgdo. As experiéncias que fomentaram a criagdo do Grupo referem-se as investigacGes
acerca da producdo dos resultados educacionais e as demandas formativas decorrentes da
analise coletiva dos resultados das referidas investigacdes, calcadas nos pressupostos da
Educacado Popular.

A atuacdo na pesquisa no ambito destes dois Grupos assume o quefazer da Educacdo
Popular, por meio de diferentes temas: extensdo popular, educacdo ambiental popular,
avaliagdo e gestdao democraticas, inclusdo e interculturalidade. Possuem como esséncia politico-
pedagdgica o avanc¢o da consciéncia critica organizativa das classes populares para o exercicio
do poder, em defesa da humanizacdo e do didlogo, o que exige um processo de educacdo com
intencionalidade concreta e planejada, que parte da realidade dos sujeitos, mulheres e homens
envolvidos, e que seja construido coletivamente, no contexto da diversidade. Nesse quefazer, ha
a defesa de praticas e processos que garantam a dignidade e a integridade humanas de todos(as),
ancorados(as) na ética da alteridade-cuidado, ao encontro dos interesses coletivos, de modo a
buscar pela transformacao da realidade, opressora e excludente.

O Grupo de Pesquisa Grupo de Pesquisa “Género, Educacao e Cidadania na América
Latina” (GECAL), vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Planalto Catarinense (UNIPLAC), desenvolve pesquisas feministas, transfeministas, antirracistas,
decoloniais e interdisciplinares, desde o ano de 2013. Recentemente foi criada uma linha de
pesquisa vinculada ao grupo, intitulada “Educacao Popular e Formagado-a¢dao na América Latina”,
cujo amalgama tedrico se baseia na EP e nas pesquisas participantes. Neste espaco, procuramos
aprofundar a discussdo sobre ensinar-e-aprender na escola e fora dela com vistas a fortalecer
investigacOes e praticas em didlogo com InstituicGes de Ensino Superior pertencentes ao Grupo
de Trabalho “Educacion Popular y Pedagogias Criticas en América Latina/CLACSO”.

Segundo Bustamante, Giraldo y Uribe (2012, p. 157 apud GIRALDO; BUSTAMANTE;
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HENAO, 2016, p. 117):

La relacion ética que establecemos con el otro y la otra no puede enmarcarse en
accion del pensamiento, no estd mediada por el conocimiento objetivo de aquel
o aquella que se vincula a mi, es realmente una relacion sustentada en las
visiones de mundo, en las formas de resolver las diferencias, las experiencias
biogrdficas y la concepcion de si mismo o si misma. ¢Serd entonces que el circulo
ético surge como una via para pertenecer a, estar incluido, incluida o luchar por
la construccidn de la individualidad? ¢ Es asi que sélo caben los y las cercanas a
mi? ¢Como construir otras visiones que expandan el circulo y transformen las
acciones con otros y otras?

Nessa inter-relagcdo, com vistas a construir outras visdes que expandam o circulo ético e

transformem nossas acdes, apoiamo-nos na pesquisa militante.

A pesquisa numa perspectiva militante, especialmente atrelada a pesquisa-acdo
e a pesquisa participante, precisa levar em consideragdo quatro premissas: 1) A
metodologia e o investigador ndo sdo duas coisas separadas. 2) A metodologia
€ inseparavel dos grupos sociais com os quais o investigador trabalha. 3) A
metodologia varia, evolui e se transforma segundo as condi¢des politicas locais
ou a correlacdo das forgas sociais, em conflito velado ou aberto. 4) A
metodologia depende, em grande medida, da estratégia global de mudanca
social adotada e das taticas a curto e médio prazo (BONILLA; CASTILLO; FALS
BORDA; LIBREROS, 1999, p. 145).

A aproximacdo, como pratica metodoldgica, nas comunidades, ndo pode ser utilizada ou
manipulada por pesquisadores(as) que ndo sejam militantes®. E apenas nessa condi¢do que
somos “capazes de estabelecer a critica necessaria a nossa propria pratica, assegurando-nos da
validade de nossos intentos, com as pessoas envolvidas e profundamente imersos/as na regido
e circunstancias sociais em que nos encontramos” (SOUZA; VASCONCELOS, 2021, p.73). A
militancia, nesse sentido, confere ao processo de aproximacdo do(a) pesquisador(a) com os(as)
colaboradores(as) da pesquisa, um carater organico e dinamico. Nisso reside a utilidade desse(a)
pesquisador(a) e da pesquisa por ele(a) empreendida nas comunidades populares em que se
insere. A realidade sociocultural, econémica, politica, ecoldgica vivida pelas pessoas de uma

comunidade é que subsidiard as escolhas metodoldgicas de pesquisadores(as) militantes. “E é

8 N3o queremos dizer, com isso, que esta forma de pesquisar estd vedada aos que n3o se reconhecem como
militantes.
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esse também o préprio carater da militancia, uma vez que se trata de um fazer pesquisa em
contraposicdo ao que defende a hegemonia académica” (SOUZA; VASCONCELQOS, 2021, p.73),
gue é eurocéntrica e colonizadora. Por isso, assumindo a radicalidade freiriana, o objetivo é que
a pesquisa militante se contraponha a essa hegemonia, ao mesmo tempo em que promova,
efetivamente, algo coerente com sua ética.

Desse modo, a pesquisa militante se circunscreve a Educacao Popular, que

[...] exprime um conteudo que se origina na realidade, adquirindo diferenciadas
modalidades de trabalho pedagdgico, pois ele esta dirigido e dirigindo todos os
envolvidos no processo educativo. Ela contém, necessariamente, uma base
politica enquanto promotora da superacdo do siléncio imposto em cada um;
prioriza a preparacao intelectual dos cidadaos; a construcao moral de um grupo
estigmatizado; exercita os cidaddos na capacidade de direcdo politica (querer o
poder); enquanto resiste a uma ética do toma |a da cd; apresenta uma visdo
pedagdgica de que todos aprendem conjuntamente (SOUZA; VASCONCELOS,
2019, p.141).

A perspectiva militante, portanto, é inerente aos processos de formacdo e investigacao
gue realizamos, no sentido de fortalecer as comunidades de trabalho, grupos e redes de
pesquisa, e garantir a unidade na diversidade, ao mesmo tempo em que esta diversidade é a
base para o desenvolvimento das relacdes estabelecidas, o que se configura como um processo
contra-hegemoénico, especialmente quando se consideram os meandros académicos.

Conforme esclarecem Novais e Mendes (2021, p. 49), ao tomarem a experiéncia vivida
no Grupo de Pesquisa em Educacdo e Culturas Populares — GPECPOP, vinculado ao Programa de

Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia- UFU,

esses acontecimentos e movimentos contra hegemodnicos fomentaram
reflexdes sobre outra universidade e a necessidade de reinventar,
coletivamente, modos de produzir o ensino, a pesquisa e a extensdo. Por isso
mesmo a luta por ensino, estruturado por pesquisa e extensao, foi atravessada
pela problematizagao dos conceitos de extensdo, de pesquisa e da fun¢do da
universidade, potencializando as vozes que indagavam: educac¢do a favor de
qguem? Com quem? Para quem? Qual extensao? Qual paradigma de pesquisa?
Qual relagdo os grupos de pesquisa estabelecem com os/as participantes das
investigacdes? Em que medida os conhecimentos produzidos pelos movimentos
sociais e pelas classes populares impactam as defini¢cdes dos Grupos de Pesquisa
sobre temas e modos de produzir conhecimentos?
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A reflexdo e a tomada de decisdo nos Grupos de Estudos e Pesquisa em que atuamos —
gue envolvem a participagao dos(as) professores(as) das redes de Educa¢do Basica, dos(as)
estudantes de diferentes licenciaturas, membros dos movimentos populares e sindicais, a
escolha dos temas e projetos de pesquisa com o outro — estdo sempre associadas a opgao por
epistemologias criticas e transformadoras, a auséncia de hierarquias entre sujeitos e saberes, a
preocupagdao com relagdes regidas por cuidado e autocuidado e ao reconhecimento do Outro
como Outro.

Uma das dificuldades observadas nesses processos investigativo-formativos, comum aos
trés Grupos de Pesquisa, € uma certa “cultura académica” que permite a realizacdo de pesquisa
participante, mas limita quem pode ocupar o lugar de pesquisador(a). Assim, com raras
excegles, os(as) membros(as) dos movimentos populares e sindicais podem apresentar
demandas, participar dos momentos de producdo e analise dos dados, mas essas acdes nao
estruturam o fazer das Universidades e tampouco os coloca como sujeito pesquisador(a)-
formador(a). Também o préprio processo de orientacdo das pesquisas tem como ponto de
partida o memorial do(a) pesquisador(a), de modo que, por meio dele, se possa pensar a
formacao-investigacdo pela perspectiva militante anteriormente problematizada.

Algumas dessas dificuldades sao reduzidas pelo trabalho coletivo, como fazemos por
meio da criacdo de espacos de expressdo dos diferentes sujeitos, privilegiando, por exemplo,
“[...] a Roda de Conversa como espaco formativo, de partilha, producdo e analise de dados, e
o uso de registro escrito e fotografico do ocorrido nesse espaco” (NOVAIS; MENDES, 2021,
p.57).

A ética nos percursos de formacgao e investigacao, que ladrilham nossos quefazeres nos
diferentes grupos ja brevemente situados aqui, pode ser sintetizada de maneira simbdlica na

Figura 1.
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Figural — Percurso formativo-investigativo da ética da alteridade-cuidado

Realidade-
pontode
partida/chegada

\,

Autonomia Dialogo

Respeito/

Confianca
mutua

Intencionalidade
poitica

Fonte: Elaboragdo prépria (2023).

Em todos os processos formativo-investigativos aqui citados, procuramos partilhar
compreensdes e praticas comuns em que postulamos a ética nos aproximando da realidade como
ponto de partida/chegada, alicercada no didlogo, no respeito e na confianca matuos, com clara
intencionalidade politica, baseada na justica e na busca por autonomia no sentido de Ser Mais. No
decurso do texto, buscamos fortalecer a ideia da pertinéncia da ética alteridade-cuidado, e, ainda,
da necessidade de transformar a hegemonia académica. Esse compromisso configura as dinamicas
de trabalho dos grupos de pesquisa mencionados, marcados por relagdes de solidariedade entre
os(as) participantes e valorizagdo do trabalho coletivo, bem como a inclusdo, na agenda dos

referidos grupos, dos conhecimentos produzidos pelos movimentos sociais.

Consideragodes finais

Reconhecemos que ha inumeros desafios relacionados a ética em pesquisa,

principalmente quando consideramos a pluralidade social, politica, econdmica, ecoldgica e
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epistemoldgica presente nas Instituicdes de Ensino Superior.

A Universidade, como locus de construcdao de conhecimento, é também contraditéria e
burocratica, inclusiva e excludente, reprodutora do status quo e promotora de emancipagao.
Nela convivem hierarquias, dicotomias, competicdes, hegemonias, conflitos e relacdes de poder.
Por outro lado, também coexistem partilhas, trocas, a¢des solidarias, desconstrucdes e
reinvengoes.

O exercicio da ética infere em perguntar e perscrutar, coletiva e solidariamente, sobre a
realidade para, depois de problematizada, a ela retornar. A formacao parte dessa acao reflexiva
e dialdgica junto com aqueles(as) com quem realizamos nossas pesquisas e intervencgoes,
assentadas em relagdes de confianca e mutuamente respeitosas, de modo a configurar, como ja
o dissemos, a perspectiva militante que assumimos.

Ademais, a intencionalidade politica sobre com quem, contra quem, a favor de que e de
guem estamos, quando fazemos pesquisa, sedimenta posturas em que o processo investigativo-
formativo serd transformador e promotor de autonomia, solidariedade e justica.

N3o ha ética sem autonomia e justica social. E nossos percursos académicos, como
pesquisadores(as) e professores(as), se confundem com a luta por uma formacgdo ética,
dependente do reconhecimento de que somos seres condicionados, mas ndo determinados, o
gue garante a possibilidade sempre presente de “contar uma outra histéria” (KRENAK, 2019).
Oportunidade de as pessoas construirem sua propria histéria, na busca pela libertacdo da
opressdo que os proibe — e nos proibe — de ser.

Nossa ética da alteridade-cuidado se funda na exigéncia do respeito a autonomia do ser
educando-educador e educador-educando, conforme propde Freire (2002), a sua dignidade,
identidade e distingdao, com vistas a encontrar uma coeréncia constante entre o que professamos
e o que fazemos.

Assim, no campo da Educa¢dao Popular, o conceito de autonomia e justica social esta

intimamente implicado ao que nomeamos como ética da alteridade-cuidado.
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