USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1678

Expectativas dos professores diante da aprendizagem dos alunos com deficiéncia:
significagOes e atuagOes

Francélio Angelo de Oliveira®

https://orcid.orqg/0000-0002-8133-7531

Adriana Leite Limaverde Gomes?

https://orcid.org/0000-0002-0149-6963

Resumo

Este artigo objetiva identificar as significacGes produzidas pelos professores com relagdo a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, uma vez que para construir um fazer pedagdgico inclusivo, é necessario atentar-se para os motivos
e as significagdes que balizam as tomadas de decisGes do professor em sala de aula. Para alcangar os objetivos
propostos, utilizaram-se os nucleos de significagGes viabilizados por meio da autoconfrontagdo simples e cruzada.
A partir desse movimento metodoldgico, chegou-se ao nucleo de significagdo denominado “expectativa das
professoras diante da aprendizagem dos alunos com deficiéncia: significacGes e atuagdes”. Os resultados revelaram
gue a baixa expectativa dos professores quanto a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia tem origem em
construtos histdricos que colocam esses estudantes na condi¢do de descrédito e incapacitados de aprender.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Trabalho docente. SignificagGes.
Expectations of teachers in front of the learning of students with disabilities: meanings and resistance

Abstract

This article aims to identify the meanings produced by teachers in relation to school inclusion of students with
disabilities. The relevance of this study lies in the fact that, for the construction of an inclusive pedagogical practice,
it is necessary to pay attention to the reasons and meanings that guide the teacher's decision-making in the
classroom. In order to reach the proposed objectives, the cores of meanings were used made possible through
simple and crossed self-confrontation. Based on this methodological movement, reached the core of meaning called
“teachers' expectations regarding the learning of students with disabilities: meanings and resistance”. The results
revealed that the teachers' low expectations regarding the learning of students with disabilities originates from
historical constructs that place these students in disrepute and unable to learn.
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Introdugao

Este artigo® tem como objetivo identificar as significacdes produzidas pelos professores
com relagao a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. A partir do alcance do objetivo
proposto, serd possivel compreender como tais significacdes repercutem nas expectativas dos
docentes diante da aprendizagem desses alunos. Uma vez que a construgdo dos processos de
ensino associa-se as expectativas dos professores quanto a apropriacdo do conhecimento por
parte do sujeito aprendente, elas se materializam nas praticas pedagdgicas, nas relagdes
interpessoais em sala de aula e na gestao de ensino e aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem é atravessado pela relacdo intersubjetiva que se
estabelece entre professor e aluno e entre os pares. A aprendizagem ndo ocorre de maneira
isolada, pois os afetos, as trocas subjetivas conferem significado ao aprendido. Diante dos
padrdes impostos e cobrados pela sociedade por meio das diversas instituicdes, esperam-se
linearidade e simetria nas relacdes intersubjetivas. Portanto, todos os “desvios”, as “anomalias”
ou quaisquer alteragbes que porventura desnivelem essas relagdes ameagam a ordem imposta

e fragilizam a estrutura padrao.

[...] a relagdo de simetria na intersubjetividade constitui uma coisa tdo
importante quanto a ordem do mundo e que toda desfiguragdo, toda mutilagao
corporal, toda alteragdo fisica do outro parece colocar em movimento as
préprias bases da nossa existéncia (Fédida, 1984, p. 144).

Guimaraes (2015) destaca que os padrées normativos de subjetividade estabelecem
formas de existéncia, que sdo perenizados e se perpetuam ciclicamente. Esses mecanismos
validam saberes em detrimento de outros, bem como estipulam formas de apropriagdao desses
saberes. Assim, ao fugir dos modelos hegemonicos de producdo da subjetividade, apresentando-
se de maneira “estranha” ao modus operandi cristalizado e consagrado pelo sistema em vigéncia,
a chegada de estudantes com deficiéncia podera abalar e criar tensionamentos, desestabilidades
e conflitos no cotidiano escolar. O novo, o inusitado, desequilibra a ordem estabelecida

(Guimaraes, 2015).

3 0 presente artigo é uma vertente extraida de uma tese de doutorado.
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Guimaraes (2015) percebeu em sua pesquisa que a presenca de um aluno com deficiéncia
na escola causava incomodos, muito embora ela se afirmasse como escola inclusiva. Por conta
disso, a escola buscava gerir a diferenca de modo a minimizar as assimetrias e assegurar a
manutenc¢do do que havia sido construido como igual ou uniforme (Guimaraes, 2015). Em assim
sendo, duas questdes emergem: quais as significacdes que compdem a subjetividade dos
professores e reverberam no movimento de resisténcia a inclusdao escolar? Quais as mediagdes
existentes na producdo de significacdes que apontam para a resisténcia a inclusdo escolar?

Com base nas reflexdes levantadas, nossa propositura se desdobra no sentido de
investigar como as significacdes produzidas pelos professores reverberam em suas escolhas, nas
praticas pedagdgicas, nas relacdes estabelecidas em sala de aula. Tendo por base as expectativas
dos professores acerca da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, objetivamos compreender
o modo como essas concepc¢des balizam as tomadas de decisGes dos docentes em sala de aula.

O investimento dos professores em agdes voltadas a aprendizagem dos alunos estd ligado
em grande medida a expectativa de aprendizagem desses estudantes. Entretanto, ndo seria possivel
apartar tais expectativas das significacbes que historicamente foram produzidas acerca da
aprendizagem de pessoas com deficiéncia. Ou seja, faz-se necessario vincular o que esperam os
professores sobre a aprendizagem de seus alunos com deficiéncia aos construtos histdricos e

culturais sobre os limites e as possibilidades da escolarizacdo desses discentes.

Referencial tedrico

Neste artigo, os estudos sobre a subjetividade baseiam-se numa perspectiva sdécio-
histérica, visto que ela traz em seu cerne algumas construgdes intelectivas centrais,
imprescindiveis a sua compreensdo, entre as quais podemos destacar sujeito, significado e
sentido. Entender essas categorias nos permite apreender os processos subjetivos do(s)
sujeito(s) que nos propomos pesquisar. Para fins deste texto, destacaremos as significacGes
como sintese constituida a partir da relacdo dialética entre significado e sentido.

A partir do que podemos chamar de par dialético composto por significado e sentido,
elaboramos a sintese, produzida pelo sujeito, que denominamos de significacdo. Assim, os
processos de significacdes ndo se concentram essencialmente no sujeito, tampouco no meio
externo, mas sao resultantes do préprio movimento de interacdo dialeticamente produzido. Na
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metafora de Bakhtin (1995, p. 132), “[...] é como uma faisca elétrica, que sé se produz quando
ha contato dos dois polos opostos”.

Portanto, analisar as acdes do professor de maneira separada das relagdes sociais seria
como negar as determinantes histéricas nas quais estamos submersos, bem como desconsiderar
seu potencial de agente transformador de sua prépria histéria. E reduzi-lo a condicdo de
passividade, condicionada tdo somente as determinagdes preexistentes. O esquema, ilustrado
na Figura 1, sintetiza o aspecto dialético e os tensionamentos que atuam na constituicdo dialética

entre significado e sentido, produzidos como sintese de multiplas relagdes.

Figura 1 - Processos de significacdes

Construgdes soécio-
-histéricas de natureza
simbdlica e ideoldgica que
se concretizam nas

relagdes sociais. Uma vez Significado
internalizadas,
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relagbes com o mundo e Construgdes produzidas
consigo. por meio da articulagdo

. das experiéncias
Sentido pessoais do sujeito
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significagdo ndo se
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sujeito nem no meio
externo, mas sao

resultantes do préprio
movimento de interagéo,
que é dialeticamente
produzido.

Significagoes

Fonte: Elaboragao prépria (2024).

O movimento dialético entre o individuo e a sociedade, o sujeito e o objeto tém dois
sentidos contraditdrios. A sociedade determina o individuo, no entanto é ele quem constroi
essa mesma sociedade, na medida em que participa de relagcdes sociais, ou seja, os
individuos, ao se relacionarem, produzem sua subjetividade e a sociedade como um todo
(Ferreira, 2000).

Os comportamentos resistentes reproduzidos por alguns professores refletem um
sistema, um processo conjuntural que os acompanha desde sua formacao inicial, formacdao em
servico e histdria de vida, transmitidas a partir dos diferentes aparelhos ideoldgicos, dentre os
guais podemos citar a escola, a midia e seus distintos equipamentos, a igreja, a familia, entre
outros. Partindo desse pressuposto, o professor, embora seja responsavel pela apropriacdo e
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pelo desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas, produz tais acdes mediante condicdes
de um determinado tempo histérico e de mediagdes oriundas do sistema no qual estd inserido.

Dentro dessa perspectiva, a pratica pedagdgica dos professores ocorre em meio a
determinadas condi¢des objetivas perante um contexto histérico e cultural num movimento de
mutua constituicdo. Tais praticas sdo orientadas a partir da relacdo entre os sentidos expressos
através de crencas, desejos, desafios, inseguranca e significados advindos das produgdes e das
organizacoes simbdlicas da instituicdo escolar.

A relevancia das questdes levantadas neste artigo esta na necessidade que o préprio fazer
docente impde para compreender as significacdes produzidas pelos professores quanto a
inclusdo de alunos publico-alvo da educacdo especial. Isto porque a prépria elaboracdo de leis
nao é suficiente no instante em que se busca construir praticas pedagdgicas no contexto da
diversidade. E preciso, pois, atentar para os motivos e as significacdes que balizam as tomadas

de decisGes do professor em sala de aula.

Metodologia

Para alcancar o objetivo proposto, realizamos os procedimentos de autoconfrontacao
simples e cruzada, viabilizados por meio de videografias e assim, a partir dessas informacgdes
pudemos realizar a construcdo dos nucleos de significacGes.

A proposta da autoconfrontagao intenciona propiciar ao sujeito observar a si mesmo de
uma perspectiva exterior aquela vivida no interior de suas tarefas, adiante da figura do
pesquisador. Desse confronto, emergirdo relagdes com a histéria de vida do sujeito, com a sua
trajetéria de formacdo, instigadas pelas questdes levantadas pelo pesquisador. Assim, a
atividade parte de um plano intrapsiquico, retornando ao interpsiquico.

Nesse processo de evocar o vivido para revivé-lo ocorre uma inversao de lugares, uma
vez que a atividade vivida passa a ser recurso para uma nova experiéncia, de modo que a vivéncia
anterior chama um novo aprendizado, que envolve ndo apenas a experiéncia realizada, mas
também a ndo realizada. Nesse instante sdo evidenciadas as lacunas deixadas por aquilo que se
pretendeu fazer e nao foi feito. Eis uma nova fonte de reflexao, o realizado e a trajetdria que o
constituiu e o ndo realizado e as forgas que agiram para sua nao existéncia. “Nessas conjunturas,
uma clinica da atividade se empenha em organizar as migracdes do vivido na atividade do sujeito
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para que ele possa fazer a experiéncia do que ele é capaz; o que é o Unico meio de alguém se
conhecer melhor” (Clot, 2010, p. 254).

As videografias tém sido utilizadas como instrumento de pesquisa que, dentro da
perspectiva da autoconfrontagao, se propde a apreender a atividade do trabalhador de modo a
promover o debate e a reflexao acerca da prdpria atividade e, considerando o trabalho realizado,
o trabalho nao realizado e as condigdes em que este se desenvolve. Para Cunha, Mata e Correia

(2006, p. 25):

[...] o video assume um papel determinante; é possivel mostrar os
elementos visiveis da atividade de trabalho, os quais podem depois servir
de suporte para compreender outros elementos de que ela se reveste e que
escapam a simples observacdo — como o significado das atividades
impedidas ou contrariadas.

De acordo com Clot (2006), a utilizagdo do recurso da filmagem, em que se explicitam
circunstancias cotidianas do trabalho, pode promover a reflexao sobre processos cristalizados
e naturalizados pela prdépria rotina que, muitas vezes, sdo automatizados pelo trabalhador a
ponto de ndo refletir sobre tais praticas. Esse processo de “engessamento” do modo de agir
dos trabalhadores diminui o seu poder de agir e impede a evolucdo por meio da apropriacao
de novas praticas.

Para operacionalizar captacdo da imagem e do som, instalamos o equipamento (cdmera
filmadora) em um ponto fixo da sala de aula para que tivéssemos uma visdo panoramica. Assim,
as imagens capturadas abrangeram todo o contexto da sala, em que pudemos visualizar a
dinamica da atividade e as intera¢des dela provenientes.

J4 que o professor é o sujeito central de nossa pesquisa, haja vista que se apresenta como
o autor das praticas de ensino que favorecem ou nao a aprendizagem do aluno no contexto de
sala de aula, selecionamos aqueles que apresentaram maior resisténcia ao processo de inclusdo
escolar. Para tanto, utilizamos um instrumento/meio para que os professores pudessem se
expressar livremente por meio de uma producdo escrita. De posse da andlise das producdes
escritas, escolhemos trés professoras participantes, as quais chamaremos de professora 1,
professora 2 e professora 3, como forma de ndo as identificar. As trés lecionam,

respectivamente, no 5.2, 8.2 e 6.2 anos do Ensino Fundamental. A professora 1 é graduada em
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pedagogia, enquanto a professora 2 é licenciada em Lingua Portuguesa e a 3 em Matematica.
Para cumprir os critérios da pesquisa, todas as docentes deveriam ter estudantes com deficiéncia
em suas salas.

Para realizar a videografia, seguimos os seguintes passos:

1) Definidos os sujeitos de nossa pesquisa, mediante a aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada e da observa¢do em sala de aula, agendamos com os professores a realizagdo
da captacdo dos registros videograficos.

2) Os professores foram ouvidos sobre a escolha das atividades que gostariam que
fossem registradas.

3) Para evitar tumulto, dispersdao ou alteracdo significativa na rotina da turma,
instalamos a camera antes de os alunos entrarem em sala de aula. Ela foi fixada em posicao
panoramica, de modo que pudéssemos ter uma visdo geral da sala de aula. Feito isso,
ausentamo-nos do local e sé retornamos ao final da atividade para coletar o equipamento.

Concluido o momento da captacdo das imagens e elaborados os episédios, agendamos
com as professoras o momento de aplicar a autoconfrontagdo simples. Trata-se de uma técnica
de videografia, que se inicia com a captacdo das cenas das atividades praticas dos sujeitos em
seu ambiente de trabalho. Posteriormente, o pesquisador, olhando para os objetivos da
pesquisa, faz a selecdo/edicdo das partes que serdo apresentadas aos profissionais. Em seguida,
ele se redne com cada participante individualmente. A partir de entdo, sdo realizadas algumas
media¢cdes no sentido de extrair as falas do profissional mediante a exposi¢do de suas tarefas de
trabalho. Nesse momento, dissemos as professoras que poderiam solicitar uma pausa quando
quisessem fazer algum comentdrio. Ao final, suscitamos algumas questdes geradoras, com o
intuito de provocar a reflexao.

A autoconfrontacdo cruzada consiste em apresentar as atividades videogravadas para um
colega de trabalho na presenca do sujeito principal da pesquisa. A ideia é localizar convergéncias
e divergéncias entre sujeitos que vivenciam a mesma atividade profissional, de modo a explicitar
as contradicOes existentes no ambiente de trabalho. Essa atividade possibilita reler a atividade a
partir das lentes elaboradas pelo outro, que é autor de outra atividade.

No desenvolvimento da autoconfrontacdo cruzada, o pesquisador faz a exposi¢cdo da
atividade da professora, sujeito da pesquisa, e solicita que a professora convidada elabore seus
comentarios sobre a atividade apresentada, considerando seu lugar de fala. Esse processo
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possibilitara um novo confronto entre o sujeito da atividade e o olhar de um outro sujeito que
se constitui na atividade e que, portanto, analisa de um outro lugar, embora este seja submetido
a condicoes de trabalho semelhantes.

Neste estudo, apds a realizagdo das autoconfrontagdes simples e cruzadas, tivemos
acesso as falas dos sujeitos, por meio das quais pudemos avancar rumo ao momento da
construcao dos nucleos de significagdo. O discurso dos professores, extraido a partir do
confronto com sua prépria atividade pedagodgica, é permeado de emocionalidade e carregado
de significados e sentidos que sdao produzidos em um contexto institucional no qual estdo
inseridos, em articulagdo com a realidade social. Com base em Aguiar e Ozella (2013) e em Clot

(2006, 2010), apresentamos no Quadro 1, o que chamamos de fluxo procedimental da pesquisa.

Quadro 1 - Autoconfrontagdo: uma reflexao sobre a imagem em agdo

Etapa Tipificacao Descrigao
Foram registradas as praticas pedagdgicas
. Captacio das atividades no dos professores a partir da filmagem de
Filmagem . algumas aulas em que os docentes
ambiente do trabalho . .-
desenvolvem atividades definidas em seu
planejamento
Realizadas as filmagens, assistimos a elas,
Selecdo e Revisdo dos videos e selecdo das em sua totalidade, e selecionamos os
organizagao das | cenas que serdao apresentadas aos trechos que foram apresentados nas
cenas sujeitos da pesquisa etapas da autoconfrontagdo simples e
cruzada.
Apresentacgdo individual das Foi feita a aptagdo do discurso elaborado
Aplicacio da atividades capturadas nos videos e | durante a observag¢do da atividade. Nesse
N registro do discurso decorrente da instante, apreendemos a producgao de
autoconfrontagdo ~ s .
simples ' fau.Jto-EJbservagao' e das significados expressos por meio das falas
significagcdes produzidas nesse sem nos prendermos aos aspectos
instante desse confronto. descritivos/explicativos
Esta etapa se desenvolveu mediante a
Apresentagdo das atividades interacdo e o confronto entre pesquisador,
Aplicagdo da registradas em video com a 0s sujeitos da pesquisa e os colegas de
autoconfrontagao participagao do pesquisador, do trabalho convidados. Dessas discussdes de
cruzada sujeito da pesquisa e de um colega | carater dialdgico foram apreendidas novas
de trabalho significacdes.

Fonte: Elaboragao prépria (2024).

Por conta do extenso volume de conteudo apreendido, selecionamos algumas cenas dos
videos, que aqui chamamos de episddios e, em seguida, os apresentamos na etapa da
autoconfrontacdo. O critério de selecdo das cenas ocorreu tendo por base a observancia dos
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seguintes elementos: a) trechos que mostraram a professora apresentando a atividade; b) partes
gue apresentaram a interagao entre os alunos; c) situagdes que evidenciaram a participa¢do ou
o isolamento dos alunos com deficiéncia; d) trechos que explicitaram a postura da professora
diante das demandas no momento da aplicagdo da atividade.

Os nucleos de significacdo sdo unidades complexas que congregam o percurso dialético
proveniente da contradi¢do significado-sentido e, portanto, oferecem condi¢Ges ao pesquisador
de identificar as sinteses que, articuladas ao contexto histdrico e cultural, revelam a dindmica da

organizagao subjetiva do sujeito, pois:

[...] cabe ressaltar que, quando eles escreveram sobre o assunto, o objetivo de
Aguiar e Ozella (2006, 2013) consistia fundamentalmente em instrumentalizar
o pesquisador, com base nos fundamentos epistemoldgicos da perspectiva
sdcio-histdrica, para o processo de apreensdo das significagGes constituidas
pelo sujeito frente a realidade com a qual se relaciona (Aguiar; Soares;
Machado, 2015, p. 59).

Muito embora os processos que utilizamos para acessar os nucleos de significacdo fossem
sistematizados em etapas (pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacdo), ndo os
reduzimos a uma sequéncia estanque ou linear. Ao longo de todo o processo de captacdo e
analise da palavra com significado, elaboramos sinteses e reflexdes, confrontados com o

contexto material e histérico (Aguiar; Soares; Machado, 2015).

Resultados e discussoes

Este tépico busca identificar as determinagdes que constituem a subjetividade dos
professores perante as demandas da inclusdo escolar. A partir do movimento de
autoconfrontacgdes simples e cruzada, chegamos ao nlcleo: “expectativa das professoras adiante
da aprendizagem dos alunos com deficiéncia: significacoes e atuacdes”.

Para compreendermos as expectativas dos professores quanto a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, é importante destacar que historicamente o desvio é visto como uma ameaca a
ordem social. A necessidade de um padrdo humano atende a uma estrutura de poder e garante
sua permanéncia. Logo, com a justificativa de garantir cuidado e protecdao aos diferentes, a

sociedade se poupa do infortunio da convivéncia com esses individuos (Goffman, 1980).
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As instituicOes escolares, como aparelhos ideolégicos, ndo estdo imunes aos construtos
e representagdes sociais que reproduzem o pensamento dominante existente no tempo e no
espaco em que se inserem. A narrativa hegemonica estabelece o padrao de sujeito que a escola
deve formar. Para tanto, essa formac¢ao envolve a exclusao do perfil destoante. Pedra (1997, p.
27) aponta em seus estudos que “[...] as representacdes que os alunos e professores fazem
reciprocamente de si e do outro conduzem as suas relagdes pedagdgicas”. Mas quais as
justificativas para a producdo desse “outro”, cujas capacidades foram suplantadas a ponto de lhe
conferir um ndo lugar e uma condi¢cdo de um nao sujeito? Que media¢des produziram esse
“outro” a partir do qual se destituiam os sentimentos de culpa e pesar pelo abandono e pela
segregacao?

Na tentativa de refletir sobre tais indagacoes, é possivel compreender que o “outro/eles”
a partir do qual o “eu/nds” se constitui possui uma dupla fungdo. Uma primeira se apresenta
como polo referencial daquilo que o “eu/nds” necessita para constituir-se. A segunda dimensao
do outro, por sua vez, vem a ser uma espécie “anti-eu” ou de negacao daquilo que se refuta no
interior desse “eu/nds” hegemonico. Em outras palavras, o “outro/eles” é aquilo que compde o
“eu/nés”, mas estd fora dele. E o substrato que é negado no interior de um nucleo constituinte
e que, portanto, é destituido como elemento integrante do ser. Logo, ndo ha culpa ou acusacao
em extirpar-se daquilo que é eleito como fragilidade do “ser”.

A desnaturalizacdo das nossas certezas e escolhas é, portanto, imprescindivel para
entender a acdo do homem no mundo. De acordo com Bateson (1976, p. 145), mesmo de modo
inconsciente, as construcdes simbdlicas — as narrativas — constituem o nosso sentir e balizam o
nosso agir sobre o meio: “O homem &, portanto, aprisionado em uma trama de premissas
epistemoldgicas e ontoldgicas que, independentemente de sua veracidade ou falsidade,
assumem para ele um carater de parcial autoconfirmacao”.

Partindo do pressuposto de que os discursos que sdo construidos historicamente sobre
as pessoas com deficiéncia as inventam como sendo dotadas de um conjunto de caracteristicas
incapacitantes, é possivel localizar, na fala da professora 1, elementos que compdem esse
imaginario sobre o individuo com deficiéncia, que, por sua vez, formula suas expectativas com

relagdo as aquisicdes e a aprendizagem do aluno:
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Devido as outras atividades que eu venho aplicando, eu ndo consigo ver um
avanco! Ela ndo conseguiu reconhecer os numerais, a representagcdo, a
quantidade, e ai eu ndo me vejo ainda colocando ela [sic] na mesma atividade.
Eu acho que ela ainda iria ficar mais solta, mais sé olhando do que realmente...
Entdo, eu tentei colocar uma coisa que tivesse no universo... Numeros,
quantidades, coordenag¢do motora, que ela ainda ndo tem!

Para Bakhtin (1995), a palavra ndo apenas espelha, retrata ou descreve o real, mas o
produz. Logo, a palavra com acumulo histérico vem carregada de significado, portanto medeia o
pensamento e elabora modos de saber/fazer e intervir no mundo. Sendo assim, é possivel
identificar, nas palavras da professora 3, um conjunto de significacGes expressas a partir do
padrdo de normalidade por meio do qual se espera que a aluna manifeste caracteristicas
aceitdveis. Isso pode ser percebido pela leitura que a professora faz do modo como a discente

segura um lapis, o que lhe impede de enxergar avancos em sua aluna com deficiéncia:

Apesar dela participar da APAE [Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais],
mas ela ainda ndo tem coordenagdo motora; ela ainda ndo consegue segurar
num lapis; ela ndo consegue contar; ela ndo sabe numeral, nem a
representacdo, nem a quantidade. Eu ndo vejo avanco! Agora, ela ta [sic]
participando mais assim frequentemente, porque antes ela faltava mais, mas,
gragas a Deus, agora ela td [sic] vindo mais. Entdo, eu acho que jd facilita! Ndo
faltar jé ajuda! (Professora 3, grifo nosso).

O modo como nos reportamos aos que se desviam da norma é balizado por um discurso
historicizado, internalizado e transformado em fala interior. Essa fala é composta pela ligacao
entre palavras com significado que encarnam o pensamento. Logo, a palavra é como um
recipiente, que pode ser preenchido de signo. Dito de outro modo, a palavra é preenchida de
conteudo ideoldgico para cumprir uma funcao estética, cientifica, moral, religiosa. Por isso, “[...]
a palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda criacdo ideolégica, seja ela
qual for” (Bakhtin, 1995, p. 16).

A professora 2 inicia sua fala, fazendo referéncia ao planejamento como elemento
indispensavel a pratica pedagdgica inclusiva, ao mesmo tempo em que menciona a dificuldade
da aluna. Constitui-se, portanto, um polo dialético dado ao reconhecimento de que a discente
estava no canto da sala sem participar das atividades propostas em sala, ao mesmo tempo em

gue traz a tona a dificuldade da estudante.
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Sim, por falta de planejamento mesmo da incluséo dela nas aulas. Eu sei que ela
tem dificuldades, né! Mas eu sei que eu também preciso inclui-la mais nas
atividades e, observando o video, eu percebo que, até na sala de aula, ela estd
no canto, no lugar onde ela estd excluida. (Professora 2, grifo nosso).

O que se espera ou a expectativa que se tem de uma pessoa com deficiéncia, assim como
em outras construcdes simbdlicas, ndo surge a partir de uma relacdo de causa e efeito. A ideia
de incapacidade ndo parte da pessoa com deficiéncia em si, mas da imagem que se produz
socialmente materializada na producdo das condicdes de vida adequadas somente para aqueles
gue se enquadram na norma.

Como podemos localizar na fala da professora 2, a dificuldade do aluno com deficiéncia
é suturada a ele préprio, como se fosse algo ligado a sua esséncia. Para Tomasini (1998), esse
estigma nos leva a reduzir o sujeito a uma espécie de integralidade do desvio. A condicdo de
deficiéncia nos leva a restringir todos os atributos do individuo aquela caracteristica que foge a
regra, pois o “[...] atributo que o tornou diferente dos outros faz do individuo um ser reduzido
aquela imperfeicdao” (Tomasini, 1998, p. 117).

“Sim. Mesmo ele tendo a dificuldade dele, mas eu até pedi os meninos que ajudassem ele
[sic] na atividade no momento que a gente estava trabalhando na sala. Eu acho que ele estava
incluido!” (Professora 1, grifo nosso). Indagada pela professora convidada 1 sobre o porqué de
ndo ter dado um tempo maior para que o aluno resolvesse a questdo sozinho, a professora 1
afirma que seu aluno n3o saberia responder. E ela justifica sua afirmativa com base no
conhecimento que tem do discente. Tal assertiva revela que a relacdo da docente com o
educando é direcionada por um saber previamente construido. Em resposta ao questionamento
da colega, a educadora diz: “Porque eu jd sei! Ja trabalho com ele e eu sei que ele ndo saberia
responder. Eu sei! Ele ndo é acompanhado todos os dias em sala de aula? Ai eu ja sei a dificuldade
dele!” (Professora 1, grifo nosso).

De acordo com Bakhtin (1995), o corpo de uma pessoa com deficiéncia, assim como
gualquer outro corpo, ndo se constitui como um signo em si mesmo. No entanto, o significado
construido historicamente para esse corpo é eminentemente ideolégico e, como tal, medeia a
relacdo do sujeito para seu préprio corpo e a acao do outro para com esse mesmo corpo. Esse
signo que se produz historicamente e se corporifica por meio tanto da palavra como de qualquer

outro instrumento simbdlico é tecido mediante tensionamentos e relacdes de poder. E, pois,
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essencialmente ideoldgico e, dentro dessa perspectiva de disputas e tensionamentos, cumpre
seu papel de condicionante dos processos sdcio-histéricos.

A ressonancia dos signos ndo se reduz aos processos de (inter)mediacdo das relacbes
humanas que se passam numa espacialidade cultural dentro de um determinado tempo
histérico. Os signos ndo sdo simplesmente um espelho da realidade; eles sdo particulas do real
materializadas “[...] como som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou
outra coisa qualquer” (Bakhtin, 1995, p. 33).

Assim, as construcgdes ideoldgicas que tecem a imagem das pessoas com deficiéncia lhes
dotam de um corpo amorfo e sem poténcia de agir. Isso nos leva a compreender que as
significagdes que os professores tém acerca do aluno com deficiéncia determinam sua relagao
com este sujeito e orientam suas praticas pedagdgicas enderecadas a aprendizagem desse
discente. Partindo dessa 6tica, tais estudantes trariam em si atributos de incapacidade que os
impedem permanentemente de superar sua condicdo de inaptiddo. A esse respeito, a professora
3 afirma: “Eu tenho a dificuldade de executar a atividade [...]: além do esquecimento, ela tem a
dificuldade, porque ela ndo conseque ter a coordenagdo motora”.

Mas como se constrdi aimagem do aluno com deficiéncia? Ela se constrdi a partir da ideia
de incapacidade. Pode-se esperar que o educando com deficiéncia aprenda? Para Goffman
(1980), alguém com a marca do desvio ndo é compreendido como ser humano em sua
completude. A partir dessa concepc¢ao, reduzem-se as possibilidades desses individuos por ndo

se esperar que eles manifestem atributos qualificados como humanos.

Por definicdo, é claro, acreditamos que alguém com um estigma ndo seja
completamente humano. Com base nisso, fazemos varios tipos de
discriminagOes, através das quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar,
reduzimos as chances da vida (Goffman, 1980, p. 28).

Como bem esclarece Goffman (1980), a relacdo das professoras pesquisadas com seus
alunos com deficiéncia é atravessada por sentimento de inaptiddo e descrédito. Esses construtos
repercutem em suas tomadas de decisdo em sala, nas mediacOes direcionadas a esses
estudantes, de modo a reduzir autonomia deles e suas possibilidades de participacdao. Ao chamar
o aprendiz com deficiéncia para responder a atividade no quadro, a professora ndo esperou que

ele respondesse sozinho. Ela interveio, apresentando a resposta. Indagada sobre o porqué de
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antecipar a resposta do aluno, ela responde: “Eu achava que ele n3o iria saber! Isso ai depois eu
me toquei!” (Professora 1, grifo nosso).

Foi perceptivel a baixa expectativa da professora 1 com relacdo a capacidade de
aprendizagem de seu aluno com deficiéncia. Tal significacdo foi materializada no ato de
responder a questdo antes que o discente o fizesse. Contudo, essa atitude ndo se explica por si.
Para tanto, cumpre uma relagdao com o processo de significagao que foi construido em um dado
momento histdrico, em uma determinada espacialidade. Devido a necessidade de compreender
as determinac¢des que constituiram essa imagem simbdlica do educando com deficiéncia, uma
guestdo se apresenta: como se constréi a representacao de um sujeito de modo a mediar suas
relagOes sociais?

Dentro dessa perspectiva, quais as significacdes dos professores em relagao aos alunos
com deficiéncia? Como tais significacOes repercutem na expectativa dos docentes no tocante a
aprendizagem desses estudantes? Sob a dtica de Goffman (1993), no instante em que sdo
encontradas divergéncias entre a identidade social de um individuo e a sua identidade virtual ou
aquilo que dele se pode captar sensorialmente, um conjunto de representac¢des e simbolismos
se constréi anteriormente ao momento do contato com o sujeito tido como diferente.

Assim, os estigmas que sdo construidos a partir dos diagndsticos de deficiéncia
direcionam as expectativas dos professores com relagdo aos seus alunos com deficiéncia. Como
foi exposto anteriormente, a deficiéncia é culturalmente associada a ideia de incapacidade. Logo,
ndo aprender valida o que se espera de um aluno com deficiéncia. Isso pode ser observado no
discurso da professora 3 (grifo nosso), quando ela fala sobre o discente com deficiéncia: “Eu sei
gue ele ndo vai ter a mesma percepcao. Ele ndo vai conseguir absorver da mesma forma que os
outros”.

Assim, o modo como concebemos o outro e interagimos com ele é mediado pelas
representacOes elaboradas previamente, que se fundamentam, por sua vez, nos padrées
identitarios construidos culturalmente. A depender do grupo social ao qual o sujeito pertence,
da relacdo de poder que envolve esse grupo, o desvio tende a lhe imputar uma marca de
descrédito. Nas palavras de Goffman (1993, p. 51): “Esse individuo é uma pessoa desacreditada”.

Pela construcdo ideoldgica do estigma, as concepg¢des que se tém acerca do sujeito
desviante sdo suturadas a ele, ou seja, os atributos que o caracterizam como diferente sdo
essencializados ou naturalizados, a ponto de aparecerem como validacdo de seu lugar

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023122

(14]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1678

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1678

“naturalmente” ajustado a sua categoria de divergente. Essas constru¢des foram encontradas na
fala da professora 3 (grifo nosso) quando esta revela que a pratica pedagdgica inclusiva “[...] é
uma prdtica onde eu possa trabalhar com os alunos, inclusive com aqueles que ndo tém as
mesmas condi¢des que os demais, onde eu possa adequd-los naquele momento”.

As significacdes acerca da escolarizacao das pessoas com deficiéncia se materializam na
propria linguagem que aponta para a incapacidade desses sujeitos. De acordo com Paganotti
(2017), termos como “defeituoso”, “incapacitado”, “retardado”, “anormal”, “excepcional” e,
mais recentemente, “especial”, “déficits” e “disturbios” projetam no sujeito desviante a culpa
pelo fracasso escolar.

Partindo da perspectiva de Paganotti (2017), a imagem que se constrdi sobre a deficiéncia
e consequentemente amalgamada ao aluno é negativa e excludente e se constréi com base no
defeito, objetivado inicialmente por seu aspecto bioldgico e, em seguida, pela relacdo com o
comportamento inadequado, relagdes familiares, dificuldade na aprendizagem e outras
producdes que acarretam o fracasso escolar.

Essa visdo incapacitante produz na professora a sensacdo de estar exigindo além das
possibilidades da aluna. Por conta de tais percepcdes, as escolhas das atividades sdo mediadas
pela suposta inabilidade da discente, razdao pela qual se propdem atividades de baixa
complexidade e, por vezes, desconexas dos contetdos ministrados para o restante da turma. Na
fala que se segue, a docente parte de uma percep¢ao centrada em um suposto defeito ou

inadequacao:

Eu tenho a dificuldade de executar a atividade |[...]: além do esquecimento, ela
tem a dificuldade, porque ela ndo consegue ter a coordena¢do motora. Entdo,
eu tenho que trabalhar um pouquinho da motora para ver se eu consigo fazer
com que ela faca alguma coisa da atividade em si. Entdo, eu também penso por
esse lado. Ndo sej se estd certo, se eu té [sic] exigindo demais dela, mas porque
ela ndo consegue [...] (Professora 3, grifo nosso).

Diante de uma imagem negativa do aluno com deficiéncia, quais seriam as expectativas
dos professores com relacdo as aprendizagens deles em sua trajetdria escolar? O que se esperar
de alguém que se distancia dos atributos determinados para o sucesso escolar? A esse respeito,
Collares e Moysés (1996), Facci (2001), Patto (2008) e Silva (2016) apontam, em suas pesquisas,

gue os professores tém baixas expectativas com relacdo a aprendizagem dos alunos com
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deficiéncia pelo fato de esses nao se enquadrarem no estilo de aprendizagem proposto pelos
sistemas de ensino. Em suma esses educandos ndo sao alcangados pelas estratégias de ensino
validadas pelas instituigdes escolares.

A despeito das expectativas sobre a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, podemos
evocar o exemplo de uma das professoras participantes da pesquisa que expressa em suas falas
gue ndo pode avangar nos conteldos porque acredita que a aluna com deficiéncia ndao poderia
ir além, logo ela permanece repetidamente em um mesmo conteudo. Observa-se isso com
clareza, quando a professora 3 (grifo nosso) diz: “E tanto que eu ndo consigo trabalhar além do
numero cinco. SO estou até o cinco porque, se eu for mais adiante, ela ndo... Entdo, assim, sempre
eu trabalho o numeral cinco, a forma, a quantidade”.

Como a baixa expectativa reverbera no baixo investimento na aprendizagem dos
discentes com deficiéncia? Na d6tica de Paganotti (2017), as construcdes simbdlicas que o
professor tem acerca do aluno impactam o modo como ele interpreta as a¢ées dos estudantes,
sua aprendizagem, o modo como se relacionam com o saber, suas potencialidades e desafios.
Da mesma maneira, hd uma apropriacdao por parte dos educandos acerca do conjunto de
significacdes configuradas no interior da sala de aula, que regula as relacbes entre si.

Para Osti (2010), as proéprias trajetdrias das relagbes estabelecidas no interior de um grupo
escolar constroem um modo de apreender, uma realidade que é reproduzida por seus integrantes.
Isso nos leva a entender que a conduta do aluno diante de si, do saber e dos outros sofre a
influéncia da expectativa do professor em relacao a ele. O que se espera de um discente com
deficiéncia é apropriado, reelaborado e reproduzido pelo docente, pelo grupo e pelo préprio
sujeito, que, em muitos casos, acaba por confirmar as “profecias” que se tém ao seu respeito.

Como a baixa expectativa repercute na pratica docente e em suas tomadas de decisdo?
A esse respeito, Sipavicius (1987) apresenta alguns comportamentos a partir dos quais se
materializam as expectativas do professor, as quais, por sua vez, interferem no desempenho do
aluno. Sao eles: 1. Extensao de ajuda ao aluno; 2. Frequéncia de contado com o aluno; 3. Afeto
positivo; 4. Nivel de dificuldade do material ensinado; 5. Tempo gasto em interacdo sem ensino;
6. Atencdo e cuidado mais estritos; 7. Persisténcia em pedir respostas; e 8. Refor¢o inadequado.

A negacdo do sujeito com deficiéncia pode se expressar de dois modos, que, embora
distintos, podem ser compreendidos como duas faces da mesma moeda. Ou seja, quando o
professor desconsidera o aluno com deficiéncia e o exclui das atividades do grupo com a
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justificativa de que ndo consegue realiza-las, ele nega suas potencialidades, desvelando que sua
relacdo com este aprendiz é mediada pelo descrédito. A professora convidada 3 questionou a
colega participante sobre o fato de inserir a aluna com deficiéncia no grupo e nao a integrar na
atividade proposta aos demais estudantes, pois “[...] a atividade dela era uma e a do grupo era
outra. Ndo sei se isso é legal ou ndo, porque ficou dificil para ela, porque ela ndo prestava a
atengdo no dela nem no dos outros, porque ela queria ver os dos outros também”.

Por outro lado, quando o professor destina ao aluno uma atencdo exacerbada, esse
“apoio”, ou extensdo de ajuda ao discente, tira dele seu potencial criativo e autbnomo. Essa
atencdo superprotetora seria como um outro jeito de negar as capacidades do educando. Assim,
guando a professora 1 ndo permite que o estudante responda ao questionamento com a
justificativa de que ele ndo conseguiria fazé-lo, ela acaba por Ihe impossibilitar a manifestacao
de sua aprendizagem ou ainda de aprender com seu proprio erro. No didlogo que se segue, fica
evidente que a professora 1 desacreditava do potencial de seu aluno para responder a questado

proposta:

Sim. E, ali na parte que vocé chamou o aluno com deficiéncia, por que vocé néo
deixou ele falar a palavra e pediu logo ajuda? Vocé poderia ter dito: ‘Vamos dizer
a palavral’. Ai ele teria dito a palavra e depois iria identificar a silaba mais forte,
mas vocé pediu logo ajuda aos garotos! (Professora Convidada 1).

Eu achava que ele ndo iria saber! Isso ai depois eu me toquei (Professora 1, grifo
Nnosso).

Ao desenvolver uma atividade de leitura com a turma, a professora 2 abre um bau de
livro e os entrega para os alunos, mas ndo faz o mesmo com a estudante com deficiéncia. Em sua
fala, ela expressa a baixa expectativa com relacdo a possibilidade de leitura de sua discente com
deficiéncia. Na continuacdo, ela revela que costuma levar alguns livros para que a estudante
realize a atividade de leitura, porém livros que acredita serem mais adequados ou alcancaveis,

do ponto de vista cognitivo, por pessoas com deficiéncia intelectual:

Na verdade, nesse dia realmente eu ndo entreguei, mas sempre eu entregava.
Tem até aquele livro do aluno com dificuldade de aprendizagem, que tem uns
livrinhos que é mais para eles... Mais simples! E ai ndo foi dividido nesse dia.
Realmente houve essa falha! Eu errei realmente! (Professora 2, grifo nosso).

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023122

(17]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1678

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1678

Ainda sobre a baixa expectativa do professor com relacdo a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, ao ser indagada sobre sua escolha metodolégica, a professora 1 revela que
optou por trabalhar com gravuras por serem mais adequadas aos educandos que ela caracteriza

como alunos com necessidades educacionais especiais:

No caso, é uma revis@o, porque a gente jd tinha trabalhado, ai eu queria revisar.
Al eu trabalhei com a gravura porque é muito bom a gente trabalhar com
gravura com menino com necessidades especiais. Sempre eu procuro trabalhar
com gravuras (Professora 1, grifo nosso).

Tal iniciativa demonstra que suas mediac¢des dirigidas ao aluno com deficiéncia estao
presas a uma perspectiva mais imediata ou captavel sensorialmente. Contudo, o ato de reter
gualquer educando na esfera da mera captacdo sensorial ndo o estimula a desenvolver suas
possibilidades de abstracao, ou seja, a possibilidade de realizar opera¢des mais complexas, que
promovam saltos qualitativos em seu funcionamento cognitivo. O que se coloca ndo é que a
professora ndo possa trabalhar com gravuras, mas aprisionar suas estratégias a esse nivel
dificulta a elevagao do potencial de operagdes formais do sujeito.

A expectativa depositada na aprendizagem do estudante com deficiéncia é uma
construcado histdrica e cultural, que, por sua vez, é apropriada e sintetizada pelos professores.
De acordo com Amaral (1988), os preconceitos e os esteredtipos sdao construidos histérica e
culturalmente, subjetivados e perpetuados, de modo que se manifestam no imaginario
individual e coletivo, mediando as relacdes em uma dtica de poder. Perguntada sobre o que a
professora 3 7entendia por pratica pedagdgica inclusiva, ela refor¢a a concepc¢ao de que pessoas
com deficiéncia ndo teriam as mesmas capacidades de aprendizagem em comparacdo aos
demais, sem refletir sobre as condi¢des sociais de desenvolvimento a que esses sujeitos sao

submetidos:

E uma prdtica onde eu possa trabalhar com os alunos, inclusive com aqueles que
nao tém as mesmas condi¢des que os demais, onde eu possa adequd-lo naquele
momento, onde ele possa participar, onde ele possa aprender alguma coisa. Eu
sei que ele ndo vai ter a mesma percepgdo; ele ndo vai conseguir absorver da
mesma forma que os outros, mas ele vai também absorver aquilo que vai ser
positivo para ele; que eu espero que vd ser positivo; que ele venha melhorar,
venha crescer com aquela prdtica (Professora 3, grifos nossos).
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Indagada sobre o fato de a aluna com deficiéncia ndo ter participado da mesma atividade
gue os demais, a professora justifica tal acao pelo fato de nao ter visto avangos na aprendizagem
da estudante. Dentro dessa perspectiva, indagamos: qual a perspectiva de avanco trazida pela
professora? De que modo essa perspectiva interfere em sua relagdo com a aprendiz e nas escolhas
de suas praticas pedagdgicas? Em resposta a esses questionamentos, podemos pensar que o
avanco ao qual a professora se refere passa pela aquisi¢cao dos conteudos preestabelecidos pela
matriz curricular orientada pelo sistema educacional do qual faz parte, considerando os modos,
os tempos e os estilos de aprendizagem estipulados por esse sistema.

Quanto a interferéncia da concep¢ao de avango escolar manifestada pela professora
diante de suas escolhas metodolégicas, podemos observar que ela se orienta a partir de uma
compreensdo incapacitante e de ndo participa¢do da aluna na dinamica de sala de aula, como

mostra a fala a seguir:

Devido as outras atividades que eu venho aplicando, eu ndo consigo ver um
avan¢o! Ela ndo conseguiu reconhecer os numerais, a representacdo, a
guantidade, e ai eu ndo me vejo ainda colocando ela na mesma atividade. Eu
acho que ela ainda iria ficar mais solta, mais sé olhando do que realmente [...]
(Professora 3, grifo nosso).

Por conta da baixa expectativa com relacao a aprendizagem dos alunos em situagdo de
deficiéncia, que, como numa espécie de profecia, se confirmae com o baixo rendimento escolar
de grande parte desses estudantes, Sipavicius (1987, p. 2) acrescenta que esses sujeitos sao

culpabilizados pelos baixos desempenhos escolares e sociais:

A escola passa a atribuir ao individuo a responsabilidade por seus desempenhos
escolares e sociais, deixando subentendido que, uma vez que a escola da iguais
oportunidades a todos, quem ndo foi bem-sucedido ou ndo se esforgou o
suficiente ou é incapaz. Dessa forma, o critério objetivo de pertencer a uma
classe social é substituido pelo critério do mérito individual.

Portanto, um dos elementos produtores de resisténcia dos professores a inclusao dos
alunos publico-alvo da educacdo especial estd ligado a baixa expectativa dos docentes quanto a
aprendizagem desses educandos. No entanto, essa expectativa estd correlacionada a um modelo

social e econdmico que estabelece um padrdo de homem que hierarquiza e marginaliza as
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caracteristicas presentes nas pessoas com deficiéncia.

Se partirmos para uma analise mais relacionada a categoria da totalidade, poderiamos
constatar que o professor sintetiza uma estrutura contraditdria e excludente, que enxerga o
sujeito por aquilo que ele pode produzir dentro de uma légica capitalista e que, portanto,
marginaliza aqueles que destoam desse perfil de homem ligado a exploracdo e ao lucro. Assim,
“[...] o professor cumpre o seu papel quando acredita que seu aluno ndo aprende as aquisicdes

académicas funcionais” (Sloan; Birch, 1955 apud Fonseca, 1987, p. 46).

Consideragoes finais

Cabe refletir que a rejeicdo a presenca dos alunos com deficiéncia na escola comum
associa-se a uma sociedade, cujo modo de producdo capitalista dita o padrdo de ser humano
voltado exclusivamente para o lucro. E os espacos de formacdo sao diretamente afetados por
essa légica. Portanto, aqueles que n3do se convertem em possibilidade de geracdo de renda sdo
compreendidos como um peso e, por isso, devem ser descartados, langados no esquecimento,
tirados de circulacao, aprisionados ou ainda excluidos no interior das institui¢des.

A partir das questdes levantadas anteriormente, o objetivo de identificar as
determinagbes que constituem a subjetividade dos professores mediante as demandas da
inclusdo escolar se desenvolveu no instante em que foi possivel apreender as significacbes
produzidas pelas professoras participantes que indicaram baixa credibilidade com relagao as
possibilidades de aprendizagem de seus alunos com deficiéncia.

A experiéncia decorrente da autoconfrontagdo pode contribuir para construir uma nova
consciéncia, no instante em que promove uma ruptura no olhar cristalizado do fazer cotidiano.
Quando as professoras se viram na condi¢cdo de expectadoras de suas atividades docentes,
tornou-se possivel refletir sobre os construtos que orientavam suas praticas e os automatismos
gue desfavorecem a autocritica diante das mudancas impostas pela realidade na qual esta
inserido. Para Souza (2003, p. 85), o “[...] sujeito se da conta daquilo que nele é diferente, ndo
reconhecivel como parte de si préprio e, posteriormente, isso |he permite assimilar e incorporar
essa visdo em sua consciéncia como algo familiar”.

O descrédito com relacdo a aprendizagem desses estudantes interfere nas praticas dos
professores pertinentes aos esfor¢cos que dedicam as estratégias de ensino que contemplem
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seus funcionamentos cognitivos. Desse modo, esse tdpico analitico demonstrou que um dos
motivos geradores de resisténcia é a baixa expectativa na aprendizagem dos alunos publico-alvo
da educacdo especial. Tal expectativa esta ligada a um modelo socioecondmico que estipula um
ideal de homem do qual se desviam as pessoas com deficiéncia.

No que tange ao objetivo de investigar as significacdes dos professores que apontam para o
movimento de resisténcia a inclusdo, considerando as mediagGes que atuam sobre o cotidiano
escolar, percebemos que as professoras materializam suas concepg¢des acerca dos estudantes com
deficiéncia na gestao de sala de aula, nas escolhas das atividades e na proépria relagdo com esses
discentes.

Como apresentamos no artigo, as atividades destinadas aos alunos com deficiéncia eram
frequentemente desvinculadas daquelas solicitadas ao restante do grupo. Quase sempre eram
atividades consideradas de baixa complexidade, que, no discurso das professoras, sdo traduzidas
como “atividades adaptadas”. De igual modo, a participacdo e o protagonismo desses sujeitos
eram inexpressivos, a ponto de parecerem estar a parte em uma sala de aula.

Embora repliguem a narrativa da inclusao, os professores seguem, em muitos casos,
engessados em praticas pedagdgicas massificadoras, padronizadoras e excludentes. Essas
significacdes se materializam de multiplas formas e reverberam no planejamento e nas tomadas
de decisdo, na gestdo de sala de aula e da aprendizagem, na relagdo com os alunos com
deficiéncia e na prépria relacdo intrapessoal.

As mediag¢des que balizam o cotidiano da sala de aula apontam para um fracasso escolar
desses estudantes com deficiéncia ligada a causas bioldgicas, comportamentais e/ou familiares.
Raramente as analises se voltam para as condi¢des objetivas oferecidas a esses sujeitos. Dentro
dessa concepcdo, o trabalho reservado a esses alunos poderia ser considerado um malogro, haja
vista que, dadas as suas caracteristicas individuais, ndo haveria condi¢des para um rendimento
escolar desejavel.

Em sintese, em uma sociedade, cujo modo de producdo capitalista dita o padrao de ser
humano voltado exclusivamente para o lucro, os espacos de formacdo sdo diretamente afetados
por essa ldgica. Portanto, aqueles que ndo se convertem em possibilidade de geracdo de renda,
como é visto o aluno com deficiéncia, sdo compreendidos como um peso e, por isso, devem ser
descartados, lancados no esquecimento, tirados de circulagdo, aprisionados ou ainda excluidos
no interior das instituicdes.
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