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Resumo

O presente estudo foi desenvolvido no sentido de compreender o olhar de docentes de diferentes formagdes que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo entrevistados cinco professores que atuam
em escolas publicas de um municipio no interior da Bahia. Partiu-se da ideia de que a avalia¢cdo da aprendizagem é
desafiadora em qualquer contexto ou nivel de ensino. Os resultados demonstraram que os docentes possuiam
conhecimento da importancia de avaliar os estudantes de forma processual, acompanhando seus alunos continua
e constantemente, embora tenham mencionado a necessidade de articular essa perspectiva com o Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica. Eles revelaram a busca da conciliagdo entre os pressupostos tedricos educacionais e
as avaliagOes externas.

Palavras-chave: Anos iniciais do ensino fundamental. Avaliagdo educacional. Sistema de avaliacdo da educacdo
basica. Educagdao matematica.

The assessment of learning in mathematics in the view of teachers of the early years of primary education in a
municipality in northeastern Brazil

Abstract

This study was carried out in order to understand the views of teachers from different backgrounds who teach
mathematics in the Early Years of Primary School. Five teachers who work in public schools in a municipality in the
interior of Bahia were interviewed. The results showed that they were aware of the importance of assessing
students procedurally, monitoring them continuously and constantly, although they mentioned the need to
articulate this perspective with Basic Education Assessment System. In this way, they demonstrated that they were
seeking to reconcile theoretical educational assumptions with external assessments.

Keywords: Early years of elementary school. Educational assessment. Basic education assessment system.
Mathematics education.
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Introdugao

O constante repensar das praticas avaliativas passa, necessariamente, por continuas
reflexdes a respeito da avaliagao e de seus desdobramentos no ambito da pratica docente. Nesse
aspecto, torna-se necessario conhecer e compreender o olhar dos professores sobre a avaliagdo
da aprendizagem. No entender de Vaz e Nasser (2021), a forma pela qual o docente avalia esta
conectada com o modo pelo qual ele ensina e com a maneira como ocorre a aprendizagem dos
estudantes. Se considerarmos, conforme os autores, a avaliagdo como elemento estruturante do
ensino, ela se constitui em um momento riquissimo de aprendizagem, algo que ainda precisamos
praticar de forma mais adequada.

Ao possuir uma concepgao clara daquilo que deseja com as a¢gdes educacionais, o docente
pode construir um sistema avaliativo coadunado com os principios que regem a educac¢do no
ambito da escola. Esse é um processo desafiador, embora seja uma necessidade ele ser
procurado constantemente. Tais aspectos tém sido discutidos de forma pormenorizada por
diferentes pesquisadores que buscam refletir sobre a avaliagdo e seus desdobramentos no
cotidiano escolar, cujas contribui¢cdes tedricas tém proporcionado uma reflexdo produtiva a
respeito do papel do professor e da escola (Buriasco, 2000; Fernandes, 2008).

Costa (2015) afirma que a avaliacdo ndo representa necessariamente apenas “mensurar”
a aprendizagem, e sim indicar a partir de qual ponto do trajeto académico do estudante o
professor realizard suas interveng¢des. Diante desse desafio, para compreender os processos de
ensino e aprendizagem e, principalmente, a avaliacdo realizada pelos professores, é preciso
conhecer as concepgdes de avaliacao que os docentes possuem e, ciclicamente, suas percepgoes
a respeito dela, o que envolve um exame acurado dos discursos que nutrem tais praticas (Dal-
Farra, 2022). Segundo Buriasco (2000), a avaliacdo tem sido chamada a subsidiar o ensino e a
aprendizagem, fornecer informacGes sobre professores, alunos e escola, e orientar na
construcdo de praticas educacionais, impactando o trabalho de gestores e professores.

Diante de tais premissas, no intuito de ponderar a respeito da avaliacdo, o presente artigo
investiga como um grupo de docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
um municipio da Regido Nordeste do Brasil percebe e concebem os processos avaliativos na
Matematica a partir de entrevistas realizadas com eles sobre a tematica e suas implicacbes na
escola em que atuam. O artigo principia com a discussao da tematica avalia¢do, revela a amostra,
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as definicdes metodoldgicas e seus procedimentos. Segue com a apresentacdo e andlise dos
resultados e as reflexdes oriundas do trabalho segundo a discussdao com a literatura especializada
da drea.

Em relagdo a metodologia, o estudo foi concebido por meio da abordagem qualitativa
baseada em entrevistas com profundidade com cinco professores que atuam na rede do
municipio em questdao. Examinou-se, com elas, as concep¢bes deles na perspectiva de suas

respostas manifestas em relacdo a avaliacao da aprendizagem.

Avaliacdo: concepgoes e praticas

No entender de Hoffmann (2008), a avaliagdo representa uma a¢do ampla e abrangente
do cotidiano do fazer pedagdgico, cuja forca faz pulsar o planejamento, a proposta pedagégica
e a relacdo entre todos os demais elementos da a¢do educativa. Buriasco (2000) aponta que a
avaliacdo deve subsidiar o ensino e a aprendizagem, gerando informaces acerca dos
estudantes, dos professores e das escolas. Desse modo, é possivel atuar de forma orientada na
elaboracgao de politicas educacionais.

A avaliacdo formativa, conforme Mainardes (2016, p. 111-112), “é aquela que oferece
elementos (diagndstico) para que o professor possa planejar as interven¢des necessarias e
garantir aos alunos a continuidade da aprendizagem”. Na avaliacdo formativa, ndo é somente o
aluno que serd avaliado, mas o conjunto de atores do processo educacional, sempre com o
objetivo de melhorar a aprendizagem (Fernandes, 2008; Santos, 2008).

Outra modalidade consiste na avaliacdo diagndstica, com a preocupacao em
compreender até que ponto vai a capacidade do estudante de aprendizagem, assim como sua
disposicdo para utilizar e comunicar uma informacao. Quando realizada dessa forma, a avalia¢do
contribui para que o professor conheca seus estudantes e a maneira de preparar atividades
adequadas para eles (Ortigdo, 2016).

O processo avaliativo e suas nuances tém sido discutidos por meio de multiplas
teorizagOes proficuas e dotadas de reflexGes pormenorizadas diante das interconexdes entre as
praticas educativas da sala de aula e a gestao (Fernandes, 2008; Mainardes, 2016; Santos, 2008,
2016). Inclui-se, também, a questdo das avaliagOes externas e sua influéncia sobre a avaliacdo
da aprendizagem em nossas escolas (Ferrarotto, 2018; Ferrarotto; Rodrigues, 2023).
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Fernandes (2008), laborando com conceituacdes de diferentes pesquisadores, aborda a
avaliacdo alternativa, na qual as estratégias sdo diversificadas. A expressdao também pode se
relacionar com a valorizacdo dos processos e os contextos de ensino e aprendizagem. Emerge,
assim, a avaliacdao formativa alternativa, com o foco na melhoria do ensino e da aprendizagem.

Analisando instrumentos avaliativos de Matemadtica, Trevisan e Amaral (2016) aplicam os
conceitos da Taxionomia de Bloom e identificam uma predominancia do dominio cognitivo
(lembrar, entender e aplicar) e uma escassez de itens nos niveis mais elaborados (analisar, avaliar
e criar). Os autores problematizam a questdo da avaliagdo indicando a necessidade de repensar
tais praticas e seus desdobramentos na sala de aula.

Mais especificamente sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Toffoli (2019)
analisa o ambito da Matematica, afirmando que uma avaliacdo qualificada proporciona a
realizacdo de inferéncias corretas sobre as habilidades medidas. No entanto, a pluralidade
discente no pais torna tal avaliagdo complexa no sentido de obter medidas mais precisas.

De fato, as avaliacdes padronizadas em larga escala sdo desafiadoras em muitos aspectos,
embora tenham sua aplicacao inserida na educagdo brasileira com relevantes peculiaridades e
utilizagdes na gestao do sistema educacional. Tais desafios precisam ser abordados em vista da
proficuidade de tais exames e de seus desdobramentos no conjunto da educacgao brasileira.

Discorrem Viseu et al. (2017) que a prova como instrumento avaliativo desempenha um
papel fundamental na Educacdo Matemadtica, sendo importante conhecer as concepcdes dos
professores a respeito dela. Em pesquisa com professores do Ensino Fundamental, foi aventado
gue os professores em inicio de docéncia consideram que a prova de Matematica representa
uma atividade essencial para a constru¢dao do conhecimento matematico. Prossegue o texto
indicando a precipua necessidade de reflexdo a respeito da temdtica por parte dos docentes, em
virtude da relevancia desta.

Nessa perspectiva, a elaboracdo das estratégias de avaliacdo e o processo pelo qual os
resultados serdo registrados estdo relacionados com a percepcao que o professor e os demais
atores da escola possuem sobre essa questdo. Desse modo, é relevante estabelecer diretrizes
avaliativas claras diante da frequente necessidade de haver coeréncia entre o processo avaliativo
e as praticas educativas realizadas, coadunando os objetivos propostos e as atividades

preconizadas para os estudantes.
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Metodologia

O municipio no qual foi realizada a pesquisa localiza-se no interior do Nordeste brasileiro,
onde o ensino de Matematica nos Anos Iniciais, a partir de 2019, é designado a um professor
responsavel, que geralmente ministra somente essa disciplina. Diante da variabilidade
encontrada no corpo docente da rede, a amostra foi constituida de docentes com formagdes
diferentes, visando a compreender suas percepcdes e concepcles avaliativas em suas
singularidades. Cinco professores foram entrevistados em 2020 por meio de instrumentos

operacionalizados no ambiente virtual. Participaram os seguintes docentes:

- 01 professor com Licenciatura em Matemadtica (LM);

- 01 professora com Licenciatura em Pedagogia (LP);

- 01 professora pés-graduada em Arte da Educacdo (PAE);
- 01 professora formada no Magistério (M);

- 01 professora formada em Histéria e Letras (HL).

Salienta-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas em Seres
Humanos da universidade de vinculo académico dos autores. Para Gil (2019), a entrevista é a
técnica mais utilizada nas pesquisas sociais, pois permite a obtencdo de dados mais profundos
sobre o tema pesquisado. Embora, por muito tempo, a entrevista feita por telefone tenha sofrido
criticas e tenha sido encarada com ceticismo pelos estudiosos de metodologia da pesquisa, hoje
ela é utilizada com frequéncia diante das possibilidades que a tecnologia proporcionou,
permitindo maior rapidez na aplicacdo do instrumento, custo reduzido e maior facilidade na
selecdo da amostra.

Os dados coletados com as entrevistas foram examinados com a Analise de Discurso (Gill,
2008). Visou-se a compreender as concepc¢bes e percepcbes dos docentes sobre avaliacdo.
Andlise de Discurso representa um nome atribuido a diferentes enfoques no estudo de textos
com pressupostos subjacentes oriundos de diferentes tradicGes tedricas. Conforme a autora, a
Andlise de Discurso esta calcada em uma postura critica em relacdo ao fenébmeno estudado, e a
coleta de dados considera que os participantes possuem uma concepg¢do de mundo construida
a partir do conjunto de suas vivéncias e dos aspectos histéricos e sociais. Desse modo, entende-
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se que o conhecimento esta associado a praticas do individuo no contexto em que vive. Nessa
perspectiva, os docentes entrevistados participam de um contexto de espago e tempo no qual
ha discursos sobre a avaliacdo da aprendizagem que circulam cotidianamente no ambiente em
gue vivem, especialmente no que se refere a Educacao Matematica.

Diante das premissas supracitadas, concepcao se refere ao entendimento de algo na
construcao de uma ideia. Quando se constréi uma concepgdo a respeito de um fenémeno,
geramos uma ideia ou principio conectado ao que é analisado, sendo o conceito uma
formalizagcdo de uma concepgdo. Ja a percepgao consiste em uma ideia ou uma imagem como
resultado de como o sujeito compreende algo (Oxford Learner’s Dictionaires, 2022). Nesse viés,
a percepcdo e a concepgao se alimentam mutuamente a partir das vivéncias dos docentes nas

referidas tematicas (Dal-Farra, 2022).

Resultados e discussao

Cumpre salientar, inicialmente, a elevada disposi¢ao e o interesse dos docentes em
participar das entrevistas durante toda a investigacdo. Desse modo, foi possivel obter respostas
relevantes a respeito das concepcdes e percep¢des de avaliagdao que eles possuiam. Salienta-se
gue as respostas transcritas literalmente serdo demonstradas em itdlico, diferentemente das
mencdes comentadas pelos autores. Primeiramente, os professores foram questionados a
respeito de suas concepgdes de avaliagdo com a seguinte pergunta: “O que vocé entende por

avaliacdo?”.

Professor LM: E uma forma de saber o que o aluno sabe e aprendeu, o que néo
aprendeu, o que precisa ser melhorado, uma autoavaliago do que o aluno
aprendeu.

Professora LP: £ um instrumento que serve pra a gente identificar as deficiéncias
e avangos dos alunos.

Professora PAE: E complicado definir o que seja avaliagdo, porque é algo bem
amplo, é dificil avaliar.

Professora HL: E o processo que nds utilizamos para obter resultado de algo que
estamos realizando.

Professora M: Como professora de criangas, é para saber se vai ser necessdrio
fazer alguma atividade posterior, para reparar alguma coisa que a crian¢a ndo
pegou. Avalia¢do, para mim, é isso: medir o que a crian¢a aprendeu.
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E possivel verificar que as concepcdes manifestas de avaliacdo sdo distintas,
compreendendo respostas desde a “dificuldade de defini-la” até o “processo continuo de
averiguacdo a respeito do que o aluno avangou/aprendeu”, com um docente abordando a
guestdo do “instrumento” de avaliagao. No entanto, em geral, os professores compreendem esta
ultima na perspectiva de que ela contribui para a construcdo de conhecimento, associando-a ao
acompanhamento do ensino e da aprendizagem. Para LM, ela envolve a prépria avaliagao do
professor em relacdo a seu trabalho, com base nos indicadores apresentados por esse recurso,
com HL assinalando a questao do resultado do trabalho realizado pelo professor. J& M apontou
a possibilidade de, conforme o resultado daquilo que é mensurado, realizar outras atividades
para reparar o que nao foi aprendido.

De fato, nas ultimas décadas, houve um crescimento do discurso a respeito de uma
avaliagdo que va além da atribui¢do de uma nota/conceito ao final de um periodo letivo. Nessa
perspectiva, defende-se uma avaliacdo caracterizada por se relacionar ao processo, com
acompanhamento continuo e constante da aprendizagem do estudante (Hoffmann, 2009;
Ortigdo, 2018). Para Hoffmann (2009, p. 11), ela deixa de ser um “momento terminal do processo
educativo” e se transforma na busca “incessante de compreensdo das dificuldades do educando
e na dinamizag¢ao de novas oportunidades de conhecimento”.

Fernandes (2008) propGe uma avaliacdo formativa alternativa, que, integrando os
contributos de diferentes tradi¢cdes tedricas, busca melhorar as aprendizagens, de forma que va
além da énfase sobre a classificacdo, selecdo e certificagdo dos resultados obtidos pelos
estudantes. Ela deve prevalecer a avaliagdo somativa, considerando que os dados obtidos por
meio da avaliagcdo formativa podem e devem ser utilizados pelos professores nas avalia¢cbes
somativas que s3ao de sua responsabilidade e devem ser mais diversificadas, mais
contextualizadas e mais Uteis para todos, particularmente para os estudantes.

Foram apresentados os seguintes aspectos aos professores para verificar o que eles

avaliavam:

( ) Saber comunicar oralmente suas duvidas e seu conhecimento matematico.
( ) Argumentar matematicamente.

( ) Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos.

( ) Desenvolver o raciocinio légico.
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( ) Desenvolver o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
convincentes.

( ) Expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna
e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

( ) Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a
guestionamentos.

( ) Interagir com seus pares na busca de solugbes para problemas, de modo que se
identifique aspectos consensuais ou ndo na discussdo de determinada questao,

respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

LM disse que considera todos os aspectos importantes na avaliagdo. Observou, ainda, que
as competéncias matematicas fazem parte do cotidiano e que os alunos precisam saber que a
Matematica é uma ciéncia que faz parte da humanidade e é utilizada todos os dias. LP, de forma
breve, assim como o professor anteriormente mencionado, assinalou que tudo o que foi citado
é importante na avaliagdo. PAE afirmou que todas sao importantes e que os alunos precisam se
preparar e falar o que estdo entendendo. Durante o ensino remoto, a professora registrou que
uma minoria realmente acompanhava, ficando, assim, dificil avaliar naquele momento. Relatou,
ademais, que a maior dificuldade nas aulas de Matematica é quando os alunos tém medo de
falar. HL também indicou que avalia todas as questdes citadas e que é necessario um olhar
minucioso para que nado se peque no momento de avaliagdo. M sinalizou que todos os aspectos
citados sdo importantes, e deu énfase ao raciocinio légico, muito importante desde a infancia,
assim como a relacdo da Matematica com o cotidiano.

Observa-se que os professores consideram todos os aspectos apresentados como
relevantes. Conforme a professora HL, é preciso que se tenha cuidado, visto que ndo é facil
avaliar esta amplitude da aprendizagem e sua vinculagdo com a capacidade de acdo tal como se
defende em relagdo as competéncias. Foi relevante, ainda, a associacdo da Matematica com o
cotidiano na avaliagao.

Também foram lembradas as competéncias. A BNCC (Brasil, 2018, p. 8) apresenta
competéncia como: “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
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(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

A abrangéncia do conceito pressupde, para sua execugao, agdes pormenorizadas por
parte dos professores, revestindo a avaliagdao de um desafio crescente no cotidiano pedagégico,
especialmente considerando o periodo pandémico, tal como indicado por PAE. Em seguida, foi
perguntado: “Quais conhecimentos vocé considera fundamentais para a continuidade dos

estudos de seus alunos e que devem ser desenvolvidos por eles?”.

Professor LM: As quatro operacbes, porque é a base de todos os outros
contetdos.

Professora LP: No primeiro ano, eles precisam saber a relacdo numero
quantidade, no¢des de naturalidade, leitura e escrita essencial para aprender os
outros conteudos. No segundo e terceiro ano, eles precisam aprender o
raciocinio Idgico, adigcdo e subtracgdo.

Professora PAE: A crianga precisa aprender o algoritmo das operagdes, isso é o
bdsico, a questdo dos sinais, [assim] eles consequem avang¢ar nos outros
contetdos.

Professora HL: Todo conhecimento é necessdrio, pois é o que permite o aluno
avangar; e, em Matemdtica, é imprescindivel o aluno saber calcular, conhecer
as quatro operagdes, conhecer a historia dos numeros.

Professora M: Precisam desenvolver a contagem, a interpretar problemas,
interpretar a Matemadtica.

De forma mais especifica, os professores foram indagados a respeito do que é mais

importante a ser avaliado:

Professor LM: Falou de uma forma geral e novamente frisou “as quatro
operacbes” como mais importantes.

Professora LP: Raciocinio I6gico, adi¢do e subtragdo, e leitura e escrita.
Professora PAE: as operacées, elaborar problemas, resolver problemas ndo sé
matemdticos, mas problemas da vida em geral, ou seja, problemas matemdticos
que estdo relacionados com a realidade dos alunos. Saber se situar no tempo.
Também saber lateralidade.

Professora HL: No primeiro ano, o dominio dos numeros naturais; no sequndo
ano, composicdo e decomposicdo de numeros; e no terceiro ano, as quatro
operagoes.

Professora M: No primeiro ano, o mais importante para se ter uma base nas
séries seguintes é numero e quantidade; no segundo ano, quantidade até mais
ou menos o numero 1000, as operagles bdsicas, saber sobre unidade, dezena e
centena.
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E perceptivel que o conhecimento matematico mais citado estd relacionado com as
guatro operagbes e os numeros naturais. HL falou de um objeto de conhecimento bastante
importante: a histéria dos niumeros. J4 M discorreu sobre a leitura e interpretacdo de problemas
matematicos. PAE citou a relevancia de resolver nao sé problemas matematicos, mas também
problemas da vida.

Na BNCC, ha o seguinte excerto sobre a Matemadtica nos Anos Iniciais:

Nessa fase, as habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver ndo
podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro
operacgOes”, apesar de sua importancia. No que diz respeito ao célculo, é
necessario acrescentar, a realizacdo dos algoritmos das operacoes, a habilidade
de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas, usar calculadora e, ainda,
para decidir quando é apropriado usar um ou outro procedimento de calculo
(Brasil, 2018, p. 276).

O documento sinaliza uma grande amplitude de aspectos a serem avaliados, tornando o
processo ainda mais desafiador. No entender dos professores entrevistados, é fundamental
laborar os aspectos essenciais da aprendizagem na Matematica dos Anos Iniciais, embora
tenham mencionado outros aspectos relevantes. Considera-se que é tarefa do docente trabalhar
as questoes bdsicas para contribuir com a continuidade das aprendizagens dos estudantes ao
longo da progressdo na escola, tal como HL mencionou. Esse aspecto vincula-se a um laborar
colaborativo de construcdo de programas curriculares e de organizacdo do trabalho docente,
caracterizado pela coletividade, o que inclui a gestao da escola.

Trevisan e Amaral (2016) analisam instrumentos de avaliagdo de Matemadtica sob a
perspectiva da taxionomia de Bloom e identificam um emprego mais restrito, de possibilidades
avaliativas conforme esse construto tedrico, considerando a amplitude das dimensdes presentes
no referido construto tedrico. Desse modo, preconiza-se um repensar as praticas avaliativas no
ambito da Matematica.

Ainda sobre os sistemas avaliativos, foi perguntado: “Vocé segue o sistema avaliativo do
Projeto Pedagégico ou faz adaptacdes? Quais adaptagdes?”. LM relatou que o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) tinha sido passado agora para eles lerem e fazerem as alteracdes necessarias.

LP contou que faz algumas adaptacGes para as suas turmas. PAE relatou que segue e faz algumas
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altera¢des. HL disse se adequar ao projeto, com alguns ajustes. M adapta-o conforme a
necessidade da turma.

Percebe-se que os docentes buscam aplicar os pressupostos presentes no PPP e realizar
adaptacdes em suas praticas avaliativas ao longo do processo educacional conforme as
peculiaridades de cada turma. Diante de tais principios, foram indagados a respeito da
frequéncia de avaliagdo com as seguintes alternativas: ( ) Diariamente, ( ) Semanalmente, ( )
Mensalmente, ( ) Bimestralmente. LM contou que, por causa da pandemia, mudou um pouco a
forma de avaliar. Antes dela eram utilizados instrumentos avaliativos por semana, outros por
guinzena e alguns por més. Ao final de cada trimestre letivo, o professor realizava uma prova. LP
avalia constantemente os alunos, com especial atencdo as provas trimestrais. PAE faz observacdo
didria e trimestral. HL avalia diariamente, porém, no periodo da pandemia, ndo conseguia
realizar o processo dessa forma. M, em todas as atividades didrias, avalia se o aluno conseguiu
aprender o que foi feito naquela aula.

De forma geral, durante o ano letivo de 2020, fazer a avaliacdo didria dos alunos se tornou
invidvel pela dificuldade de interacdo entre professores e alunos diante do ensino remoto. Por
isso, nessa questdo, os professores responderam, em geral, conforme faziam no ano letivo de
2019. Nesse sentido, segundo as respostas dos professores, a avaliagdo precisa acontecer de
forma constante para verificar a progressao das aprendizagens a partir do acompanhamento da
producdo discente. Percebe-se que o discurso em prol do acompanhamento continuo da
aprendizagem que circula desde as ultimas décadas na literatura e nos espacos educacionais
alimentou a construcdo de processos avaliativos que vao além de uma avaliacdo ao final de um
periodo, algo desafiador para os docentes.

Outra pergunta feita foi: “Quais os instrumentos avaliativos que vocé utiliza com seus
estudantes de cada ano letivo?”. LM leciona nas turmas de terceiro, quarto e quinto ano e utiliza
as atividades realizadas pelos estudantes, a participacdo (nas aulas presenciais), e busca saber
se os alunos estdo entendendo ou ndo por meio de questionamentos em sala de aula, provas e
trabalhos de pesquisa, além de jogos. LP ministra aulas nas turmas de primeiro, segundo e
terceiro ano e usa como instrumentos as observagoes e os registros obtidos com os estudantes.
PAE atua nas turmas de primeiro, segundo e terceiro ano. Quando faz a avaliacao diagndstica,

usa uma prova para saber “gue conteudo o aluno sabe”. Realiza, também, atividades praticas,
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jogos, apresentacdes. Quando explica o assunto, os alunos precisam falar o que aprenderam,
além de realizar exercicios e atividades do livro.

HL leciona nos mesmos anos da docente anterior e utiliza diversos instrumentos de
avaliacdo, tais como: trabalhos, pesquisas, atividades escritas e provas. A professora fez uma
critica em relacdo a prova escrita, dizendo que o sistema ndo permite que seja excluido esse
instrumento da avaliagdo dos alunos. A docente afirma, ainda, que o registro que o professor faz
do aluno em um caderno poderia também ser uma forma de avaliar.

M leciona nas turmas de primeiro e segundo ano. No primeiro ano, faz a avaliacdo didria
por considerar inadequado a realizagdo apenas de uma prova, como é feito com os estudantes
maiores; por isso, faz atividades didrias, conforme vai explicando o conteudo. Para a docente, é
por meio da ludicidade que alguns alunos conseguem demonstrar melhor o que aprenderam
devido a dificuldade com a escrita. No segundo ano, ja é aplicada uma avaliacdo escrita.

As respostas remetem a uma diversificacdo nas praticas avaliativas, mas, em geral,
apontam para a necessidade do acompanhamento continuo do desenvolvimento dos
estudantes. Tal aspecto tem sido problematizado na Educacdo das ultimas décadas e vem
promovendo discussdes a respeito da construcdo de bons instrumentos avaliativos, neste caso,
provas que se constituam elementos relevantes para a avaliagdo da aprendizagem.

A diversificacdo de instrumentos permite que o professor, de forma ampla, analise a
aprendizagem dos alunos em suas peculiaridades, possibilitando a avaliacdo das diferentes
habilidades. Essa perspectiva foi percebida na fala dos professores, sendo utilizada
frequentemente a observacado diaria. Para compreender como sdo construidos os instrumentos
de avaliacdo, foi perguntado sobre o tipo de questdes que os professores utilizam em suas
atividades avaliativas oferecendo as seguintes alternativas: ( ) Questdes abertas; ( ) Multipla
escolha; ( ) Resolucdo de problemas; ( ) Questdes que exigem memoria; ( ) Exclusivamente com
calculos.

LM utiliza multipla escolha e, exclusivamente, calculos. LP disse que, por serem Anos
Iniciais, ndo ha uma prova para ser aplicada em determinado dia. Ela avalia as atividades que vai
passando no cotidiano, geralmente questGes de resolucdo de problemas, abertas. PAE,
ultimamente, tem feito as avaliacdes conforme as provas do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (Saeb), com questdes de multipla escolha para familiarizar os alunos, assim como utiliza
situacdes-problema. HL propde resolucao de problemas e questdes abertas. Segundo o docente,
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como tem as provas do Saeb, é preciso dar suporte aos alunos para que eles conhecam todas
essas possibilidades de questdes e ndo sejam surpreendidos. Por tais razdes, o professor trabalha
com os mais diferentes tipos de questdes. M trabalha com todos os tipos de questdes citadas.
Coloca questdes abertas para que a crianga tente interpretar e resolver com a ajuda do professor.
Sao utilizadas, ainda, perguntas de multipla escolha, pelo fato de os estudantes realizarem a
prova do Saeb. Dessa forma, os estudantes vao se familiarizando com tais instrumentos e
tendem a apresentar resultados melhores nas avaliagdes externas.

Observa-se que, ao variar o tipo de questdo utilizada, o processo permite que os alunos
vivenciem as diferentes maneiras que o conhecimento matematico pode ser cobrado. O
professor que possibilita esses tipos de atividades deve conhecer o desenvolvimento cognitivo
de seus alunos.

Além disso, é perceptivel que as avaliacbes externas sao figuras presentes no cotidiano
da escola, pois sabe-se que os alunos do segundo e do quinto ano sdo submetidos a prova do

Saeb. Conforme documento normatizador, o Saeb tem por objetivos:

(i) avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educagdo praticada no pais
em seus diversos niveis governamentais;

(i) produzir indicadores educacionais para o Brasil, suas regides e Unidades da
Federagao e, quando possivel, para os municipios e as institui¢cdes escolares,
tendo em vista a manuteng¢dao da comparabilidade dos dados, permitindo,
assim, o incremento das séries historicas;

(iii) subsidiar a elaboragdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas
publicas baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e
econdmico do Brasil;

(vi) desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliacdo
educacional, ativando o intercadmbio entre instituicGes educacionais de ensino
e pesquisa (Brasil, 2019, p. 9).

Discursivamente, a avaliacdo que privilegiava a mensuracdo de forma fundamental
preconizada até meados do Século XX na educacdo brasileira foi repensada principalmente na
segunda metade do século XX, substituindo-a pelo discurso de uma avaliacdo mais abrangente e
caracterizada pelo acompanhamento da aprendizagem de forma pormenorizada. Mais
recentemente, os exames padronizados tém produzido demandas especificas de trabalho
avaliativo no qual sdo retomados precipuamente pelo docente instrumentos de avaliacdo

caracterizados por questdes, por exemplo, de escolha multipla.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023079

(13]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i2

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i2

De forma geral, a histéria da avaliacdo no Brasil se constitui pela presenca de um sistema
de exames finais. A passagem do primario, por exemplo, para o ginasial ocorria por meio do
exame de admissdo (Valente, 2008). Essa tradicdo avaliativa foi, conforme o autor, retomada de
outra forma com as avaliagdes externas e sua inser¢ao na cultura educacional brasileira.

Tais dispositivos tém sido foco de discussdo por parte de gestores e professores em
virtude da repercussao deles no cotidiano das escolas. Hd um debate a respeito de sua
relevancia, especialmente em virtude da utilizacdo internacional de indices de desempenho em
avalia¢Oes, tais como o Programme foi International Student Assessment (Pisa), cuja presenca
tem sido constante no discurso midiatico sobre a educacgao brasileira, especialmente pelo fato
de o Brasil apresentar indices preocupantes em diferentes areas de avaliacao.

No Pisa 2018, os estudantes brasileiros obtiveram notas muito inferiores a média da
Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em leitura, Matematica e
Ciéncias. Apenas 2% dos estudantes do pais obtiveram desempenho nos niveis mais altos de
proficiéncia (5 ou 6) em pelo menos uma disciplina (média OCDE: 16%), assim como 43% dos
estudantes obtiveram pontuac¢do abaixo do nivel minimo de proficiéncia (nivel 2) nas 3
avaliacdbes — média OCDE de 13% (OCDE, 2019).

De forma mais ampla, os resultados dos exames em questdo se constituem em
indicadores de desempenho dos estudantes em tais avalia¢c@es, cuja problematiza¢do precisa ser
realizada por parte dos gestores e professores que atuam na Educacdo Basica diante de suas
implicacdes no cotidiano. Esse conjunto de resultados e suas problematiza¢des repercutem nas
politicas educacionais brasileiras pela veiculacdo de discursos que permeiam a cultura do pais no
gue se refere a Educac¢do, gerando mudangas na gestdo das escolas.

Pesquisas realizadas no Brasil tém avaliado o histérico do desempenho dos estudantes
brasileiros no Pisa, indicando um infimo crescimento ao longo dos anos, sendo aquém do
desejado especialmente ao ser comparado com paises da América Latina (Lima; Vieira; Ortigao,
2020). Ha reflexdes a respeito das possibilidades de mudancas a partir da andlise de dados
concretos oriundos do Pisa como um contributo para a gestdao da Educacao (Pinto; Silva; Bixirdo
Neto, 2016). Outros estudos tém buscado refletir sobre esses aspectos de forma aprofundada,
de modo que indiquem os reflexos e possiveis implicacdes da adog¢do das avaliacdes externas na
formacdo educacional e profissional dos estudantes brasileiros (Fernandes, 2008; Ferrarotto,
2018; Ferrarotto; Rodrigues, 2023).
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Conforme os docentes entrevistados, a avaliacdo dos alunos dos Anos Iniciais acontece
por meio de conceitos; no final do ano, esse conceito é transformado em notas. Tal agao
demanda um trabalho continuo de formacdo docente para a articulacdo dessas prdticas com os
principios educacionais hodiernos gerando um debate vinculado a organizacdo do labor
pedagdgico na elaboracdo e aplicacdo de praticas avaliativas. E relevante discutir, por exemplo,
as possibilidades oferecidas pela padronizagao das agdes e seus beneficios para a continuidade
dos estudantes ao longo de sua trajetéria educacional, assim como realizar uma reflexao a
respeito das escolhas do professor diante das singularidades de cada escola/turma.

De forma geral, os discursos que emergem de tal discussdao sao proficuos no sentido de
produzir um equilibrio entre tais aspectos para o ensino e a aprendizagem, além de serem
genuinamente relevantes para a organizacdo de praticas educativas que respeitem as
singularidades discentes e que atendam a uma padronizacdo adequada das agdes realizadas na
escola. De forma mais incisiva, as Diretrizes Nacionais da Educac¢do Basica assinalam, no Art. 10:
“A exigéncia legal de definicdo de padrdes minimos de qualidade da educacdo traduz a
necessidade de reconhecer que a sua avaliagdo se associa a acao planejada, coletivamente, pelos
sujeitos da escola” (Brasil, 2010, p. 3). Prossegue o documento aludindo as questdes da avaliacdo

externa e das diferengas individuais a serem consideradas no planejamento educacional:

§ 19 O planejamento das agles coletivas exercidas pela escola supde que os
sujeitos tenham clareza quanto:

| - aos principios e as finalidades da educacdo, além do reconhecimento e da
analise dos dados indicados pelo indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) e/ou outros indicadores, que o complementem ou substituam;

Il - a relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumido
colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas
diversidades e a pluralidade cultural;

lll - a riqueza da valorizagdo das diferencas manifestadas pelos sujeitos do
processo educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e o
contexto sociocultural (Brasil, 2010, p. 3).

A legislacdo apresentada preconiza a articulagdo das diferencas dos estudantes com uma
complexa articulacdo com o Ildeb e demais indicadores, além da insercdao da comunidade na
escola, o que se constitui em uma conciliacdo desafiadora por parte de gestores e docentes. Tal

complexidade tem sido enfrentada por quem labora na Educacado contemporanea diante de um
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mosaico de possibilidades enfrentadas no cotidiano da escola. Mais adiante, os docentes foram
guestionados: “Vocé costuma acompanhar o desempenho de sua escola no Saeb?”.

LM, como é novato na escola, ainda ndo estava por dentro dessas questdes do Saeb, mas
na outra escola em que trabalhava, acompanhava-as e recebeu parabéns da direcao porque a
escola tinha melhorado o nivel. LP disse que diretamente ndo o fazia, indicou que é a direcdo da
escola que olha e repassa para os professores os resultados. PAE contou que a diretora olha e
manda os resultados para ela, assim como a Secretaria de Educacdo. HL alegou que sim, porque
fez parte do grupo de formadores do pacto e teve que acompanhar o desempenho do Saeb para
ministrar a formacdo. Desde entdo, criou essa cultura de sempre acompanhar. Por fim, de acordo
com M, direcdo e coordenacdo sempre apresentam o resultado das provas para os professores.

De forma geral, a exce¢do de HL, que mencionou ter ministrado formacao de professores
a respeito da tematica, os demais docentes apontaram conhecer as notas por serem
apresentadas pela gestdo da escola. No entanto, fica clara a repercussao do Saeb nas praticas
avaliativas dos professores, tal como pode ser analisado a seguir: “Vocé trabalha com seus alunos

guestdes semelhantes as apresentadas no Saeb?”.

Professor LM: Sim, conforme os descritores da Prova Brasil.

Professora LP: Sim, ndo durante todo o ano letivo, mas quando estd perto da
aplicag¢do da prova.

Professora PAE: Sim.

Professora HL: sim, gosto de trabalhar, porque ai aproxima os alunos de um
universo unico, pois, caso o aluno mude de cidade e estude em outra unidade,
ele ja tem o conhecimento de como ocorre as provas do Saeb.

Professora M: Sim, exatamente para prepard-los.

Desse modo, a influéncia do Saeb na pratica dos professores em sala de aula estd
relacionada a maneira como os objetos de conhecimento matematico sdo avaliados. Os
dispositivos legais que regem esse processo assinalam que o Plano Nacional de Educacdo de 2014
proporcionou desafios ao Saeb, em funcdo da construcdo de indicadores que proporcionem
dimensionar “a perspectiva da avaliagdo como ferramenta para melhoria continua da qualidade
educacional” (Brasil, 2019, p. 12). Prossegue o documento assinalando a primazia da analise do
desempenho cognitivo dos estudantes nos testes, de modo que se gere indicadores, tais como o
Ideb, e o0 consequente debate sobre o processo educacional. Entretanto, o texto aponta que essa
metodologia ndo apreende os demais aspectos envolvidos na educacdo escolar e, embora eles

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023079

(16]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i2

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v36i2

sejam utilizados como um indicativo da aprendizagem, é fundamental ampliar a avaliacdo da
educacdo escolar refletindo sobre uma amplitude maior das dimensdes educacionais envolvidas
(Brasil, 2019).

Analisando a percepc¢ado de diferentes atores educacionais sobre as avaliagGes externas,
Ferrarotto (2018) demonstra, em seu conjunto de dados, que uma parcela dos participantes da
pesquisa entendia que elas contribuem com as reflexdes acerca do trabalho desenvolvido,
indicando o que precisa ser retomado ou revisto na Educacdo; j& outro grupo apontou a
adequada elaboracdo das questdes, sua complexidade, a estética do instrumento e os
descritores, indicando as fases da aprendizagem da crianga. No entanto, parte dos envolvidos
criticou, por exemplo, a utilizacdo dos resultados em determinados movimentos administrativos
e seus reflexos sobre o trabalho desenvolvido na escola, entre outros aspectos.

Entende-se que é fundamental compreender o escopo do exame e seus desdobramentos,
bem como suas limitagdes, tal como ocorre em todo o processo avaliativo. Os resultados dos
exames padronizados representam um diagndstico da aprendizagem dentro do ambito daquilo
gue é avaliado, sendo, ainda, um dos norteadores de a¢Ges educacionais na escola em objetos
de conhecimento especificos nos quais os estudantes apresentam reduzido desempenho.

Posteriormente, os docentes foram questionados: “Qual sua opinido sobre o
desempenho dos estudantes no Saeb?”. LM respondeu que, na escola anterior em que
trabalhava, verificou um desempenho favoravel dos estudantes. LP afirmou que teve uma turma
gue se sobressaiu em relagao a outra, indicando que o resultado nunca é igual entre as turmas.
Segundo ele, pode se considerar que foi bom. Para PAE, havia baixo rendimento porque os
alunos ndo sabiam como preencher o gabarito. A escola realizou uma capacitacao para eles
aprenderem como fazer. Foi a partir dai que eles melhoraram o rendimento. Ela busca trabalhar
de tudo um pouco, como graficos e tabelas, para que eles possam ir bem. De acordo com HL, a
comunidade na qual ela estd inserida enfrenta a falta de acompanhamento familiar, a docente
frisou a relevancia deste para a avaliacdo. M, por sua vez, acha que o baixo desempenho ocorre
devido a falta de familiaridade que a crianca tem com esse estilo de prova.

Percebe-se que os docentes consideram que as dificuldades dos estudantes e seu
reduzido desempenho se deve a falta de familiaridade com instrumentos de avaliagdo desta
natureza, especialmente considerando a tenra idade na qual muitos realizam o exame, de modo
gue se demanda uma familiarizagdo dos estudantes com a prova. Tais aspectos sdo importantes,
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em que pese a relevancia circunscrita aos dominios do exame e seus beneficios, tendo em vista,
inclusive, os proprios principios de avaliagdo preconizados nas Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Basica:

Art. 47. A avaliacao da aprendizagem baseia-se na concepc¢ao de educacgao que
norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em movimento,
devendo ser um ato reflexo de reconstrucao da pratica pedagdgica avaliativa,
premissa basica e fundamental para se questionar o educar, transformando a
mudanca em ato, acima de tudo, politico.

§ 12 A validade da avaliacdo, na sua funcdo diagnéstica, liga-se a aprendizagem,
possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e,
nesse contexto, aponta para uma avaliacdo global, que vai além do aspecto
guantitativo, porque identifica o desenvolvimento da autonomia do estudante,
gue é indissociavelmente ético, social, intelectual.

§ 22 Em nivel operacional, a avaliacdo da aprendizagem tem, como referéncia,
o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emoc¢bes que
os sujeitos do processo educativo projetam para si de modo integrado e
articulado com aqueles principios definidos para a Educagdo Basica,
redimensionados para cada uma de suas etapas, bem assim no projeto
politico-pedagdgico da escola.

§32]..]

§ 42 A avaliagdo da aprendizagem no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
de carater formativo predominando sobre o quantitativo e classificatério, adota
uma estratégia de progresso individual e continuo que favorece o crescimento
do educando, preservando a qualidade necessaria para a sua formagdo escolar,
sendo organizada de acordo com regras comuns a essas duas etapas (Brasil,
2010, p. 15).

Dessa forma, a legislacdo preconiza que o processo avaliativo seja amplo e coadune
diferentes aspectos para além das avaliacdes pontuais. No documento, emergem elementos
discursivos caracteristicos da educacdao contemporanea e frequentes na literatura da area, tais
como “avaliacdo global”, “atitudes”, “valores” e o “carater formativo” da avaliacdo, chamando
os docentes a presenca de um repensar do processo avaliativo na Educacdo Basica.
Posteriormente, os professores foram indagados: “Sua avaliacdo é composta por atividades

semelhantes ao que vocé desenvolve nas aulas?”.
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Professor LM: Sim, um pouco diferente, as perguntas, porém, com a mesma
ideia do contetdo ensinado.

Professora LP: Sim.

Professora PAE: Sim, sempre antes das provas faz atividades com os alunos
semelhantes ao que seria cobrado em prova.

Professora HL: Sim, procuro fazer isso para que eles ndo fiquem surpresos na
hora da prova e dizer “a professora nunca trabalhou esse tipo de questéo”.
Professora M: Sim, porque é importante que a crianca se familiarize com aquilo
que vai ser passado, ndo adianta ficar a unidade inteira trabalhando de uma
forma e, na hora da prova, mudar, pois a crianga ndo vai saber fazer.

Entende-se que esse é o principio fundamental do ensino e da aprendizagem, ou seja, a
necessaria sintonia entre o que ocorre no cotidiano da sala de aula e a forma pela qual os
estudantes sdo avaliados. Essa é uma base de coeréncia que precisa nortear as acoes
educacionais e o trabalho docente e discente.

Para Santos (2008), todo o ato avaliativo inclui as seguintes acdes:

(i) uma tomada de decisdo sobre o que é relevante fazer para determinado fim
definido (fase da planificacdo que da sentido a intencionalidade do processo
avaliativo escolhido);

(ii) uma recolha de informagao;

(iii) a interpretagdo da informacdo recolhida; e

(iv) o desenvolvimento de uma agdo fundamentada dela decorrente.

Segundo a mesma autora, em outro texto (Santos, 2016), essas etapas ndo precisam se
desenvolver de forma linear e sequencial. No entanto, elas precisam compor um processo
coordenado de acgdes realizadas pelo professor. Cabe ao docente, nesse movimento, realizar
praticas educativas que possibilitem uma continuidade dos estudos da sala de aula por parte dos
estudantes, utilizando procedimentos e materiais que contribuam para a aprendizagem em
diferentes espacos de trabalho discente. Desse modo, o processo avaliativo pode ser realizado a
partir do planejamento que siga os passos preconizados e que envolva os estudantes ao longo
do periodo letivo de multiplas formas.

Na presente pesquisa, ao serem indagados a respeito da utilizacdo do livro didatico para
elaborar avaliacdes, todos os docentes responderam “sim”, além da internet (LM), sublinhando
possibilidade de aumentar a familiaridade dos estudantes com as questées da prova (M). Alguns
professores afirmaram que, especialmente no periodo pandémico, houve escassez de livros na

escola (PAE e M).
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Outro ponto importante perguntado foi sobre o desempenho dos alunos em Matematica:

“Como vocé considera o desempenho médio de seus estudantes em Matematica?”.

Professor LM: Estd em nivel regular e bom, porque estd conhecendo a escola
agora, mas da outra escola estava étimo.

Professora LP: Em geral, bom.

Professora PAE: Esse ano estad dificil de analisar o desempenho por causa da
pandemia pela reduzida participacdo dos estudantes, ou por falta de internet,
ou por falta de telefone celular.

Professora HL: Bom.

Professora M: Sdo bons. Sdo criangas que aprendem com facilidade, faltando,
entretanto, o acompanhamento da familia.

Embora os professores considerem o rendimento de seus alunos bom em Matematica,
com a pandemia, esse diagndstico ficou dificil de ser evidenciado, devido aos problemas
referentes a dificuldade dos discentes com acesso a internet. Outro fator que também foi citado
relaciona-se ao acompanhamento familiar. Por fim, foi perguntado ao professor se ele poderia
nos informar, mesmo nao lecionando nos outros componentes curriculares, em qual seus alunos
tinham o melhor desempenho e em qual campo tinham mais dificuldades: “Em qual area seus

alunos conseguem melhor desempenho?”.

Professor LM: Em matemdtica, isso na escola que eu trabalhava antes.
Professora LP: Varia da disciplina que o aluno é bom, uns sdo melhores em
Matemdtica, outros em Portugués.

Professora PAE: Ndo sei responder, porque o contato com as criangas foi exiguo.
Professora HL: Na drea de Matemadtica, que antes era conhecida como um bicho
papdo, mas, como comecaram a trabalhar com ludicidade, ent@o, os alunos
tiveram um olhar diferenciado para a disciplina.

Professora M: No ano passado, eles desenvolvem muito bem a Matemadtica,
gostam da ludicidade. Outros gostam da Lingua Portuguesa.

De forma geral, as entrevistas demonstraram que os professores dos Anos Iniciais sdo
engajados na construcdo e aplicacdo dos processos avaliativos nas escolas do municipio e
buscam, sempre que possivel, a ludicidade na Matematica. Tal interesse foi demonstrado
durante todo o periodo de realizacdo da pesquisa no qual eles participaram. Os docentes tém se
preocupado com a avaliagdo em Matemadtica na sala de aula e, também, nas avaliacdes externas.

Com essa perspectiva, eles buscam utilizar instrumentos que possibilitem revelar as
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aprendizagens dos alunos de forma diversificada e avaliar o que os alunos desenvolvem ao longo
do periodo letivo.

Refletindo sobre a questdo de uma avaliagdo mais abrangente, Fernandes (2008) assinala
as dificuldades de empregar a avaliagdao formativa, atribuidas, muitas vezes, a formagao dos
professores, as dificuldades com a gestdo do curriculo, as concepc¢des dos professores acerca da
avaliacdo formativa, assim como a outros aspectos. Mesmo que ela ndo se constitua em uma
panaceia, ela pode ser um processo pedagdgico relevante na reducdo dos problemas da
Educacao.

Os professores entrevistados, ao mesmo tempo que se preocupam em realizar uma
avaliacdo com caracteristicas formativas em sala de aula, possuem como preocupacdao os
resultados das provas do Saeb. Nessa complexa tarefa, eles buscam a desafiadora articulagao
entre perspectivas que se entrelagcam no encontro entre a legislacao brasileira, a gestdo da escola

e os principios avaliativos contemporaneos de considerar as singularidades discentes.

Consideragoes finais

O presente estudo, com o objetivo de compreender as concepgdes e percepg¢des da
avaliacdo da aprendizagem por parte de professores, contou com a expressiva colaboragdo dos
entrevistados. Estes demonstraram, desde o inicio, uma busca em realizar um processo
avaliativo que atendesse as exigéncias dos documentos legais vigentes e que fosse efetivo no
gue tange ao acompanhamento processual dos estudantes.

Quanto a concepcao, houve respostas que identificavam a dificuldade em definir
“avaliacdo”, o que de fato é complexo, mas, macicamente, ha a perspectiva de que ela contribui
para o ensino e a aprendizagem. Tal posicionamento vai ao encontro do discurso frequente das
ultimas décadas em relacdo a ampliacdo do papel da avaliacdo no sentido de ir além da atribuicdo
de um conceito ou nota ao final do movimento formativo. Desse modo, a discussao, tanto na
formacao inicial quanto na continuada, vai na direcdo de uma avaliacdao formativa, tal como
aludido por iniUmeros autores pesquisados.

Ao serem indagados a respeito do que avaliar, os docentes expressaram sua acao no
sentido de um amplo processo avaliativo, incluindo diferentes aspectos. Mais especificamente
no que se refere aos Anos Iniciais, foram mencionadas as quatro opera¢des como cruciais na
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avaliacdo, além de esparsas citacdes enfatizando, por exemplo, a resolu¢do de problemas. De
forma geral, os professores assinalam a busca pelo cumprimento do que preconizam os
documentos oficiais, assim como realizam adaptacdes em suas praticas avaliativas ao longo do
processo educacional, levando em consideragcdao, também, a prova do Saeb. Tal articulagao
representa um desafio para todos os professores na contemporaneidade, e isso pressupde a
realizacdao de uma formagdo continuada que labore essa complexidade avaliativa, mantendo os
principios que advogam pela avaliagao processual, principio norteador preconizado na literatura
educacional.

Entende-se a necessidade de uma coeréncia entre as a¢des realizadas na sala de aulae o
processo avaliativo, sendo este um principio educacional crucial para o ensino e a aprendizagem,
compondo um grupo de a¢des coordenado pelo docente. E, embora os professores considerem
“bom” o rendimento de seus alunos em Matemadtica, eles ressaltam as dificuldades que
emergiram com a pandemia, identificando a relevancia do acompanhamento familiar em relacao
aos estudantes. Reitera-se que, ao examinar o conjunto de respostas e o proprio trabalho de
entrevistas, havia um interesse e um engajamento dos professores com a avaliagdo, mesmo
diante dos desafios intrinsecos dela no cotidiano da escola e do sistema educacional. Em meio
aos desafios hodiernos, com o foco voltado para a melhor aprendizagem, os professores
sinalizam que suas concep¢Oes de avaliacdo sdao abrangentes e atendem, em geral, as exigéncias
pedagdgicas conceituais contemporaneas em relacdo a avaliagdo como acompanhamento de
seus estudantes ao longo do ano letivo.

Com a precipua analise do cendrio em questdo, as percepcdes deles fazem emergir uma
complexa rede de componentes interligados que articulam principios avaliativos educacionais
processuais com as perspectivas direcionais das avaliacGes externas e seus prolongamentos no
cotidiano da sala de aula. Cabe, portanto, discutir continuamente essa questdo para que seja
buscado o objetivo principal da Educacdo que concerne a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, contribuindo para aqueles que sdo a origem e o préprio destino de nossas a¢oes,

ou seja, os estudantes.
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