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Introduccion

Los procesos de evaluacién escolar se encuentran en la actualidad desafiados para
responder a los nuevos requerimientos formativos que exigen los sistemas educativos nacionales
e internacionales (Mena; Méndez; Concha; Gana, 2018). Estos desafios se relacionan con el
desarrollo de habilidades para el siglo XXI, la formacién integral y transversal, la construccién de
aprendizajes significativos que hagan sentido al estudiante y, la formacién de sujetos que sean
participes activos en la sociedad.

Este contexto socioeducativo dindmico, diverso y desafiado, requiere la transformacion
de las racionalidades evaluativas para fortalecer las experiencias de ensefianza y aprendizaje en
la escuela. Es necesario repensar las practicas evaluativas con el propdsito de contribuir con la
construccion de conocimientos y habilidades complejas mediante la incorporacion de
procedimientos, protocolos y acciones evaluativas que colaboren con la formacion integral de
los estudiantes (Rios; Herrera, 2020). Por lo tanto, ante la exigencia social de mayores niveles de
equidad y participacion democratica para la sostenibilidad de las sociedades, es primordial que
enfoques de evaluacion para los aprendizajes se instalen como posibilidades reales y efectivas al
interior de las comunidades escolares para la construccién de sujetos comprometidos con el
progreso social (Stobart, 2010).

Para ello, es importante contrarrestar racionalidades evaluativas técnicas centradas en la
medicién, calificacién y certificacion que limitan los aprendizajes a logicas estandarizadas y
homogeneizadoras de la construccion de sujetos (Rios; Herrera, 2022). Avanzar hacia enfoques
de evaluacidén alternativos como es la evaluacién para los aprendizajes y la evaluacion como

aprendizajes, desde perspectivas naturalistas e ideograficas, es una posibilidad de aportar a una
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formacién de estudiantes que les permita ser conscientes de si mismos, de sus aprendizajes en
forma critica y autocritica y de sus acciones en diferentes esferas de la sociedad.

La transformacion de las practicas evaluativas escolares en el marco de la
descentralizacidn y participacién evaluativa se fundamenta por tres razones. En primer lugar, las
teorias de aprendizaje socioculturales o socioconstructivistas, han planteado que el aprendizaje
es un proceso interaccional, es decir, intersubjetivo en el cual la construccién de significados y
sentidos sobre el aprendizaje depende del tipo de interacciones pedagdgicas que ocurran entre
los sujetos. Esto porque se concibe que el aprendizaje es un proceso inconcluso e inacabado que
estd en constante resignificacién por parte de los sujetos (Wegerif, 2017). Una evaluacién
transformadora es procesual e interaccional, entendiendo que existen sujetos que participan en
la evaluacion y no objetos evaluativos estaticos (Murillo; Hidalgo, 2018).

En segundo lugar, la agencia y participacién activa de estudiantes en los procesos
evaluativos. Esto exige considerar las formas en progresar hacia la diversificacion evaluativa que
permita responder a la diversidad de aprendizajes en el aula, haciéndose cargo de las brechas de
aprendizaje que son originadas por la desigual distribucidn sociocultural de los estudiantes. Asi,
la evaluacién no solo es un espacio de articulacién de la ensefianza y el aprendizaje, sino que
también, es un espacio potencial para la co-construccién de conocimientos que permitan una
creacién -y no solo reproduccidn- mas equitativa de aprendizajes de manera integral y
participativa (Hidalgo; Murillo, 2017).

En tercer lugar, procesos evaluativos que colaboren al desarrollo de autorreflexién. La
autoevaluacién es fundamental para potenciar procesos critico-reflexivos que, orientados al
autoaprendizaje, exige repensar las experiencias evaluativas para potenciar el desarrollo de la
autorregulacién del aprendizaje, es decir, la capacidad para incentivar procesos metacognitivos
integrales en donde los estudiantes son conscientes y responsables de sus aprendizajes
(Andrade, 2019).

Considerando estas razones, la funcidn social de la evaluacién es fundamental para
repensar la practica pedagdgica escolar. Esto porque su quehacer se focaliza en la construccién
de aprendizajes auténticos, situados y pertinentes orientados a la formacién integral de sujetos
en sus dimensiones sociales, cognitivas y afectivas. Una evaluacién para el desarrollo transversal
de estudiantes pone su foco en las interacciones y agencia de profesores y estudiantes en su

I6gica de co-responsables del proceso de aprendizaje (Moreno Olivos, 2016). Por lo tanto, la
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funcién social del quehacer evaluativo es involucrar y comprometer a estudiantes activos y
conscientes de si mismo y de los demas, entendiendo que la evaluacién como articuladora de la
ensefianza y aprendizaje, puede fortalecer la autorregulacion y corregulacion de los
aprendizajes, elementos fundamentales para la construccién de conocimientos complejos
orientados al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Una manera de responder a estos desafios, son las oportunidades que ofrece la
descentralizacion evaluativa para la participacion activa de estudiantes. Esto porque permite
resignificar el rol de la practica evaluativa escolar, ya que asume perspectivas dialégicas que
sustentan la interaccion evaluativa entre profesores y estudiantes con el propdsito de lograr
aprendizaje autorregulado y corregulado. Asi, la accion evaluativa es un espacio dialdgico-
compartido que involucra la diversidad de aprendizajes en el aula como una oportunidad para
avanzar en procesos evaluativos socialmente justos (Murillo; Hidalgo, 2018). En efecto, es una
invitacion para cuestionar las racionalidades normativas y técnicas respecto a una practica
evaluativa estdndar que no considera los contextos escolares en los cuales se inserta (Hidalgo,
2023).

Es por ello que el propésito de este ensayo tedrico-conceptual es aportar a lineas de
reflexion para avanzar a la transformacién de las practicas evaluativas escolares desde el marco
de la descentralizacion evaluativa para la participacién activa de estudiantes, como un espacio

de oportunidad para la construccién de una evaluacién escolar justa y reflexiva.

Descentralizacion evaluativa para la participacion de estudiantes en los procesos evaluativos

Se entiende por descentralizacién evaluativa:

[...] una estrategia pedagodgica democratizadora orientada a la redefinicién de
los roles entre docentes y estudiantes. Su foco es promover la participacion,
colaboracidn y co-construccidn de los procesos de evaluativos como un espacio
de negociacién de significados entre los actores educativos y, por tanto,
focalizado en la interaccidn dialdgica, la discusidn y la reflexion critica (Rios;
Herrera, 2020, p. 3).

El propdsito de la descentralizacion evaluativa es propiciar la participacidon de profesores

y estudiantes bajo principios de una evaluacion socialmente justa (Hidalgo; Hernandez-Castilla,

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023086

3]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1812

USF HORIZEMNTES (SNl ENSAIO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1812

2015). Una evaluacion justa no responde solamente a la comunicacion de los criterios evaluativos
gue guian la experiencia de aprendizaje, sino que apunta a involucrar activamente y hacer
corresponsables de los procesos evaluativos a estudiantes. Esto implica avanzar en
alfabetizacion evaluativa, es decir, formar a estudiantes en evaluacidon para que puedan
participar en forma activa, comprometida y efectiva para transformarse en sujetos de la
evaluacién (Hannigan; Alonzo; Oo, 2022). En definitiva, es reestructurar las logicas de poder que
producen las interacciones en el espacio evaluativo para permitir procesos evaluativos mas
justos orientados a la construccion de conocimientos complejos y aprendizajes integrales
(Hidalgo; Perines, 2018).

Para transformar las practicas evaluativas bajo estos principios, es necesario promover
una evaluacidon compartida para integrar el proceso, progreso y producto del aprendizaje, esto
es, comprender que la evaluacién es un proceso dialéctico y en espiral, en tanto bucle
constructivo que actua como andamiaje antes, durante y después de la experiencia de
aprendizaje (Lépez-Pastor; Pérez-Pueyo, 2017). De este modo, la descentralizacién evaluativa
desde un enfoque compartido integra la evaluacidon para el aprendizaje -proceso- y la
evaluaciéon como aprendizaje -la interaccidn y participacién de estudiantes-. Esto requiere de
potenciar la alfabetizacién evaluativa en su légica integral-comprensiva y ética para que las
practicas evaluativas colaboren en la autorreflexion y correflexiéon de los procesos cognitivos,
afectivos y transversales desplegados en las experiencias de aprendizaje. Entendido asi, el
espacio evaluativo es un espacio de conocimiento en el cual se negocian significados y se da
sentido al aprendizaje, a partir de acciones intersubjetivas que expresan concepciones,
percepciones y valoraciones desde una perspectiva formativa personal e interpersonal (Rios;
Herrera, 2021).

La descentralizacién evaluativa es concebir que la funcidon social de la evaluacién no esta
disociada de la construccion de conocimientos complejos y aprendizajes integrales en los
estudiantes. Entonces, la accion participativa de profesores y estudiantes en el espacio evaluativo
es posible mediante una cooperatividad evaluativa, es decir, que la accién evaluativa es
socioafectiva y cognitiva, favoreciendo la autorregulacién del aprendizaje y la consolidacion de
procesos valorativos respecto a la construccién de esos aprendizajes en su logica de aprender con

otros (Rios; Herrera, 2021).
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Estos espacios de cooperacidon interpersonal que sustentan la descentralizacidon
evaluativa se basan en una relacién dialéctico-reflexiva orientada a la interaccion y co-
construccion de aprendizajes a partir del rol de los agentes evaluativos. De esta manera,
integrar acciones evaluativas cooperativas necesita del rol mediador de la retroalimentacion
docente para que las interacciones evaluativas permitan producir sentidos y significados sobre

el aprendizaje.

¢Como se desarrolla la descentralizacion evaluativa en el aula escolar?

Para el desarrollo de la descentralizacion evaluativa en el aula es necesario el uso
sistematico de agentes orientados a la participacion de estudiantes. Es asi como, la coevaluacién,
la evaluaciéon entre pares y la autoevaluacidn permiten avanzar en procesos evaluativos
simétricos (Rios; Herrera, 2020). Estos agentes no solo expresan concretamente las bases de un
enfoque de cooperatividad evaluativa, sino que también, permiten avanzar en posicionar el rol
fundamental que tiene el juicio evaluativo. Este se concibe como “la capacidad de tomar
decisiones sobre la calidad del trabajo propio y de los demds” (Tai; Ajjawi; Boud; Dawson;
Panadero, 2018, p. 471). Por lo tanto, el proceso de valoracién, que es central en la evaluacién,
se tiene que sustentar en criterios tedricos y técnicos para fundamentar el juicio evaluativo. Asi,
la descentralizacidon evaluativa también es un ejercicio de razonamiento reflexivo y probatorio
para evidenciar el progreso de aprendizaje, en el cual, estos agentes permiten robustecer el
proceso evaluativo (Black; Wiliam, 2018).

De este modo, la coevaluacién es un proceso de valoracidn interpersonal y orientado a la
construccién de significados compartidos entre profesor y estudiantes y entre estudiantes. La
evaluacioén entre pares se concibe como la valoracién realizada entre los estudiantes con relacién
a sus contribuciones individuales en funcidn de sus desempefios (Allal, 2020; Panadero; Algassab,
2019). Mientras que, la autoevaluacion es la accion critica y autocritica por parte del sujeto con
el objetivo de valorar su propio aprendizaje (Andrade, 2019). Por lo tanto, la coevaluacion,
evaluacién entre pares y autoevaluacién permiten el desarrollo de una perspectiva formativa
basada en la autonomia, autorregulacién y corregulacidn del aprendizaje.

Se propone que el uso de estos agentes evaluativos supere las perspectivas

certificadoras del aprendizaje, es decir, que no estén centradas en la autocalificacién o
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calificaciéon compartida respecto a la valoracion de los aprendizajes realizada por los propios
estudiantes. Esto porque la investigacion en evaluacion ha demostrado que procesos
sumativos obstaculizan el desarrollo de la autorreflexion, critica y autocritica sobre el
desempeiio (Panadero; Jonsson; Botella; 2017). La evidencia indica que la calificacidon en tanto
representacion social del éxito académico utilizada en con estos agentes, inhibe su propdsito
ya que tensiona la valoracion del aprendizaje en términos de estrategia sumativa, esto es,
privilegiar la calificacidon porque incluso puede significar la aprobacidn o reprobacién de una
asignatura (Yan; Li; Panadero; Yang; Yang; Lao, 2021).

Desde esta perspectiva, la coevaluacién, evaluacion entre pares y autoevaluaciéon
fortalecen practicas comunicativas efectivas, comprensivas y reflexivas porque inciden
directamente en los procesos de valoracion o juicio evaluativo que requiere de la participacidony
corresponsabilidad de estudiantes en la evaluacidon. Porque la autorregulacién y corregulacién
del aprendizaje orientada a la proactividad comprometida de los estudiantes para guiar,
construir y transformar su propio aprendizaje representa un horizonte fundamental para
transformar las practicas evaluativas en su légica descentralizada, ya que contribuye
positivamente con la construccion de sujetos auténomos y criticos.

En la Tabla 1 se presenta una sintesis conceptual de los agentes evaluativos

descentralizados.

Tabla 1 - Agentes evaluativos descentralizados

Contribucidn a la descentralizacion
evaluativa
Contribuye a procesos evaluativos
dialégicos por cuanto la evaluacién es un
espacio de conocimiento que requiere de

Agente Caracteristicas

Coevaluacion Valoracién compartida y dialogada
sobre el aprendizaje ya que

necesita la interaccion con otros

Evaluacion
pares

entre

(evaluacién en la que aun existe
una asimetria entre los sujetos que
evaluan)

Valoracién compartida y negociada
del aprendizaje centrado en las
interacciones entre estudiantes
(ausencia de asimetria evaluativa)

construccién de significados y sentidos.
Para lograrlo, se necesita de la participacion
y corresponsabilidad para desarrollar un
juicio  evaluativo orientado a Ila
corregulacién del aprendizaje
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Potencia la autorreflexion critica del
desempefio ya que apunta a que los

Autoevaluacién Valoracién sobre el propio

desempefio en tanto accidn critica

basada en la autorreflexién del estudiantes sean conscientes de su propio
aprendizaje aprendizaje y las formas de cémo
progresar, es decir, construccion de

autorregulacion del
(metacognicién y autonomia)
Fuente: Basado en Rios y Herrera (2020)

aprendizaje

La descentralizacidon evaluativa para que sea efectiva necesita de la retroalimentacion
como una mediadora del aprendizaje. Desde un enfoque compartido de la evaluacion, la
retroalimentacién es la estrategia articuladora de la practica evaluativa (Ajjawi; Boud, 2017) ya
gue integra los agentes para realizar los juicios evaluativos sobre el aprendizaje. Asi, la
retroalimentacién es una interaccion entre sujetos en donde se construye conocimiento y se da
sentido a la informacion respecto a al desempeiio, con el propdsito de fortalecer los aprendizajes
(Boud; Molloy, 2013). Una retroalimentacion efectiva requiere que los estudiantes construyan la
capacidad de juzgar y reflexionar sobre sus aprendizajes a través del uso de la informacién de la
retroalimentacién (Van der Kleij; Lipnevich, 2021).

Considerando lo anterior, un enfoque pedagdgico de la retroalimentacién permite que
esta sea mediadora de la descentralizacién evaluativa (Herrera-Araya, 2023). En la Tabla 2 se
sintetizan los principales elementos a considerar de una retroalimentacién con enfoque

pedagdgico para potenciar practicas de descentralizacion evaluativa.

Tabla 2 - Caracteristicas de una retroalimentacion con enfoque pedagdgico

Caracteristicas

Aspectos
Informacion  para la
construccién de
conocimientos y

habilidades complejas
Didlogo sobre el proceso
de aprendizaje

“El buen desempefio”

Toma de decisiones

pedagdgicas

Contempla a lo menos tres elementos: (a) dominio de un corpus de
conocimiento, (b) logro del aprendizaje y (c) comprensién para dar sentido
a la retroalimentacién (icdmo se construye la informacidon de la
retroalimentacidn para que sea utilizada por estudiantes?)

Una retroalimentacion basada en comunicacién efectiva y contextualizada
para fomentar la autorregulaciéon y corregulacidon del aprendizaje que
evite un disefio emocional “o a la persona” que puede comprometer
negativamente la identidad y seguridad ontoldgica de los estudiantes

La construccidn del buen desempefio desde este enfoque surge por las
diferentes perspectivas que constituyen la negociacion de esos
significados que se expresan, por ejemplo, en los criterios de evaluacion
Repensar, adaptar y ajustar las estrategias de ensefianza y aprendizaje
para que la retroalimentacién permita identificar los obstdculos
epistemoldgicos, comprendiendo que la construccién y negociacién de
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significa que la naturaleza del conocimiento es un proceso inconcluso
Participacion de La agencia de estudiantes en la retroalimentacién no es equivalente a un
estudiantes involucramiento activo y comprometido para la construccidon de
conocimientos y habilidades complejas. Por ello, es necesario dotar de
estrategias y herramientas -alfabetizacidn en retroalimentacién- para que
estudiantes sean sujetos constructores de retroalimentacién
Fuente: Basado en Herrera-Araya (2023)

Reflexiones finales

La descentralizacién evaluativa es una oportunidad para transformar las practicas
evaluativas en el aula escolar. Esta propuesta concibe la evaluacion como un espacio de
conocimiento que entrega posibilidades para desarrollar procesos evaluativos justos y reflexivos,
involucrando activamente a profesores y estudiantes orientado al fortalecimiento de
aprendizajes integrales, con una perspectiva autorreflexiva y critica.

El aporte de la descentralizacién evaluativa para que participen estudiantes mediante la
coevaluacién, evaluacién entre pares y autoevaluacion significa avanzar en la construccidn de
una nueva cultura evaluativa escolar que privilegie el progreso de los aprendizajes, practicas
evaluativas interactivas e integrales para consolidar un proceso evaluativo centrado en la
cooperatividad y el didlogo.

Esto requiere potenciar la alfabetizaciéon evaluativa, ya que es a través del juicio
evaluativo en donde se pone en accién la autorregulacion y corregulacion de los aprendizajes.
Repensar las practicas evaluativas con un enfoque compartido que se sustenta en la evaluacion
para el aprendizaje y evaluacién como aprendizaje implica dotar de sentido socio-
coonstructivista la evaluacion.

Entender la descentralizacion evaluativa como un intercambio de significados y un
espacio intersubjetivo de negociacidn y construccidon de conocimientos y habilidades complejas,
implica transformar racionalidades evaluativas técnicas que limitan el rol de las practicas
evaluativas de profesores a la calificacion y certificacion del aprendizaje. Es en la interaccidn con
otros donde la evaluacién emerge como un espacio articulador de la teoria y la practica
pedagodgica y promueve la construccién de sujetos conscientes de si mismos y de sus

aprendizajes.
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