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Resumo

Objetiva-se criticar as pedagogias hegemonicas e realizar a defesa dos fundamentos tedrico-praticos da Pedagogia
Histdrico-Critica para o ensino das Ciéncias Humanas. Parte-se do pressuposto de que na luta politica, como disputa
por hegemonia, as classes sociais almejam o controle dos meios de produgdo material, de todo o complexo cultural;
e discutem-se as pedagogias corporativas e sua influéncia na educagdo brasileira. Apresentam-se os fundamentos
pedagdgico-criticos que norteiam os curriculos escolares e contribuem para a insergdo critica das novas geragées na
vida publica. Por meio de andlise bibliografica e documental, almeja-se subsidiar a formagdo de professores e
estudantes interessados no estudo da Pedagogia Histdrico-Critica, a fim de elaborar curriculos e propostas politico-
pedagdgicas contra-hegemonicas.
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The business reform of education, school curricula and the teaching of Human Sciences: notes from the
Historical-Critical Pedagogy

Abstract

The study aims to criticize hegemonic pedagogies and defend the theoretical and practical foundations of Historical-
Critical Pedagogy for teaching Human Sciences. The premise is that in political struggles, as a dispute for hegemony,
social classes seek control of the means of material production and of the entire cultural complex. Corporate
pedagogies and their influence on Brazilian education are discussed. The pedagogical-critical foundations that guide
school curricula and contribute to the critical insertion of new generations in public life are presented. Through
bibliographic and documentary analysis, the aim is to support the education of teachers and students interested in
the study of Historical-Critical Pedagogy, in order to develop counter-hegemonic curricula and political-pedagogical
proposals.
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Introdugao

Ndo hd como desvincular as orientacdes ideoldgicas e financeiras das reformas
neoliberais da dimensdo técnico-administrativa das reformas empresariais da educacdo, que,
seguindo as orienta¢des da reestruturacao flexivel do trabalho, almejam — além da crescente
insergao do capital financeiro no negdcio educacional — a criagdo de uma escola enxuta, de uma
educacdo flexivel controlada estrutural e ideologicamente pelo capital financeiro. Conceitos
como eficiéncia, eficacia, produtividade, empreendedorismo etc. tornaram-se o novo senso
comum da educacdo brasileira — em sua nova fase produtivista, ou neotecnicista — e expressam
o conteudo empresarial das reformas educacionais.

Ao final da década de 1980, os reformadores neoliberais da educacdo defendiam a
estratégia de flexibilizar a organizacdao do trabalho escolar, pois entendiam que o Estado era
ineficiente para gerir os negdcios da educacgdo. Por isso, a iniciativa privada e as leis do mercado
deveriam impor-se na gestdo educacional. Seguindo esse receituario, ao Estado caberia a
avaliacdo institucional, e a responsabilidade pelo fracasso seria transferida as unidades
escolares, notadamente aos gestores e aos professores, de modo a promover a adaptacdo da
gestdo escolar ao modelo empresarial de gerenciamento das crises econdmicas e a manutengao
da ordem capitalista. No contexto das reformas do Estado brasileiro, as reformas educacionais
ganharam, a partir da década de 1990, relevancia estratégica (Malanchen, 2016, p. 3).

A penetragao do neoliberalismo na educagdao acompanhou sua difusao internacional e,
particularmente, sua expansao nos paises da América Latina. Gradativamente foi se criando um
novo consenso sobre os sistemas escolares, abarcando da gestdo ao conteuddo curricular,
passando pela formacdo de professores e pela avaliacdo da aprendizagem. Era preciso ndo sé a
implementacdo de reformas que conduzissem a reorganizacdo das escolas, mas também a
redefinicdo do papel do Estado, pela adocdo de uma perspectiva neotecnicista baseada na
adocdo do modelo empresarial para a organizacao e o funcionamento das escolas, forjando-se
uma nova corrente pedagogica: a “pedagogia corporativa” (Saviani, 2010, p. 440).

O novo senso comum tecnocratico no campo da educacdo gradativamente passou a

orientar diagndsticos e decisdes politicas de Ministérios da Educacdo em toda a América Latina,
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efetivando-se a aplicacdo das a¢des orientadas pelo Consenso de Washington3 a educac3o,
expressando a hegemonia neoliberal no contexto das reformas educacionais. A perspectiva
neoliberal das reformas fundamenta-se no diagndstico de que a crise dos sistemas educacionais,
particularmente nos paises latino-americanos, € uma crise de eficiéncia, eficacia e produtividade.
Segundo seus defensores, a universalizacdo da escola ndo teria sido acompanhada da
distribuicao eficiente de recursos e do controle eficaz da produtividade das instituicOes
escolares. Tratava-se, portanto, de uma crise de gerenciamento, isto é: de management das
politicas educacionais (Gentili, 1998, p. 16-17).

A crise expressaria a incapacidade do Estado para administrar as politicas educacionais,
bem como outras politicas sociais. A improdutividade da escola seria fruto da crise do
centralismo e da burocratizacdo do Estado interventor, sendo proposta como saida para a crise
a aplicacdo da légica competitiva do mercado a educagdo. Para os reformadores da educacao, a
escola estaria em crise devido a auséncia de critérios competitivos que garantam uma
distribuicdo diferencial do servico, fundamentada no mérito e no esforco, assim como a
institucionalizacdo de um sistema de prémios e castigos de acordo com as acdes e decisdes
individuais, em que os melhores triunfam e os piores fracassam (Gentili, 1998, p. 18).

Esse foi o receitudrio adotado e implementado por paises nos quatro cantos do mundo —
e, para nés, o caso brasileiro foi emblematico, com setores do empresariado, juntamente com
os partidos de centro-direita, mobilizando-se, desde o final da década de 1990, em torno do
debate sobre as referéncias nacionais curriculares e a necessidade de avaliacdo da educacdo
nacional e de sua comparag¢ao com os resultados internacionais. Em 1997, foram definidos os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), juntamente com o Sistema de Avaliacdo da Educacgao
Basica (SAEB), com vistas a criar o ambiente favordvel para a organizacdo de um sistema de

responsabilizacdo (accountability) inspirado nos modelos de gestdo empresarial (Freitas, 2018,

p. 9).

3 0 Consenso de Washington constitui-se em um conjunto de exigéncias de reformas econémicas e ajustamento
estrutural articulado pelo capital internacional, com destaque para o protagonismo de organismos como o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI). Formuladas em novembro de 1989 por economistas de instituicoes
financeiras de Washington, evidenciam-se as seguintes regras basicas: disciplina fiscal, redefinicdo das prioridades do
gasto publico, reforma tributaria, liberalizagdo do setor financeiro, manutencao de taxas de cambio competitivas,
liberalizagdo comercial, atracdo das aplicagbes de capital estrangeiro, privatizacdo de empresas estatais,
desregulamentagdo da economia e prote¢do de direitos autorais. Gradativamente as orienta¢des do Consenso de
Washington tornaram-se o novo senso comum tecnocratico e orientam reformas educacionais em toda América Latina
(Gentili, 1998, p. 15).
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As transformagdes no processo produtivo e as formas de gestdo empresarial, em
conformidade com o preconizado pelos Chicago Boys, influenciaram ndo somente a gestdo escolar,
avancando sobre o curriculo e os conteldos escolares, mas também praticamente todas as
politicas do Estado, com um forte cardter privatista. Nao foi outra a perspectiva adotada para a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — pela Lein.° 13.415, de 13 de fevereiro
de 2017 (Brasil, 2017) —, que distorceu a visdao pedagogica da pratica educativa e adequou o
curriculo escolar aos parametros das avaliacdes gerais padronizadas. Deixou-se de lado o
entendimento de que a escola deve transmitir os saberes necessarios para que a pratica educativa
—como pratica mediadora da pratica social global — cumpra sua funcdo de mediacdo no interior da
pratica social global e produza no homem sua segunda natureza (Saviani, 2020, p. 14).

Com isso, o saber pedagdgico assim como o saber didatico-pedagégico — os
conhecimentos concernentes ao método de ensinar, fundamentais para a organizacdo
democratica do trabalho escolar — sdo subsumidos no interior de praticas tecnicistas voltadas a
producdo de resultados, e avanca-se sobre o conteldo das diferentes dreas de conhecimento
gue compdem o curriculo escolar. Se o saber pedagdégico orienta o educador na mobilizagcdo dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do educando, com vistas a transformacao
gualitativa no seu modo de insercdo na pratica social, as pedagogias corporativas interferem nos
curriculos escolares, aviltando seu conteddo. Um amontoado de conceitos identificados com o
meio empresarial, tais como empreendedorismo, protagonismo, lideranca, empregabilidade
etc., passam a ocupar o lugar dos saberes elaborados, com a intencdo de ampliar, nas novas
geracdes, a alienagdo conveniente a exploracdo do trabalhador, comprometendo a plena e
integral formacao do educando.

Entretanto, ndo podemos nos limitar a critica do receitudrio neoliberal para a educacao.
E preciso que haja proposta, em uma outra perspectiva, contemplando uma formagdo que
possibilite, aos educandos, o acesso aos saberes produzidos pela humanidade. Em direcdo
oposta a perspectiva produtivista dos reformadores empresariais da educagao, o conteldo e a
forma da educac¢do podem ser mediadores no processo de humanizacdo do educando, o que na
atual etapa da humanidade, marcada pela crise do sistema capitalista, significa possibilitar as
novas geracOes de estudantes a participacdo ativa no processo de transformacdo social.

Como subsidio a andlise critica das formula¢des pedagégicas hegemonicas, apresentamos
a seguir alguns fundamentos da nova BNCC (Brasil, 2017), uma vez que estes nos permitem
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afirmar que nela se expressa a hegemonia das pedagogias corporativas. Na sequéncia, na
contramdo das intencdes dos reformadores neoliberais da educacdo, destacamos os
fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) para a elaboracdo dos curriculos escolares,
tendo por objetivo a mediagao da inserc¢do critica das novas gerag¢des na vida publica — espago
de articulacdo entre a pratica social dos individuos e a pratica social global — e sua qualificacdo
para as tarefas dirigentes do processo de transformacgao social. Fechando esta incursao, a guisa
de conclusdo, abordamos a problematica das Ciéncias Humanas e Sociais, minimizada na BNCC,
culminando na defesa da escola unitdria e dos fundamentos da educacdo socialista, que tem por
nexo a relacdo entre educacdo, escola e trabalho. Isso significa afirmar que a educacdo é
compreendida no interior da luta de classes como construgdo intencional de uma outra
hegemonia, ndo se restringindo ao espaco fisico das escolas e das salas de aula e se incorporando
— como método de producdo e socializagdo do conhecimento e da concep¢dao de mundo — a
estratégia de organizagao da cultura no interior da reforma intelectual e moral propugnada pelo
materialismo histdérico. Assim procedendo, articulamos teoria e pratica no interior da praxis
revoluciondria, almejando instrumentalizar as novas gera¢des para a participacdo ativa no

processo de transformacao social.

As pedagogias corporativas, os curriculos escolares e o pragmatismo na teoria e na pratica
social

A pretexto de vincular o curriculo escolar a vida dos individuos —em uma correspondéncia
pragmatica entre a educacdo e as suas necessidades cotidianas por meio das pedagogias
corporativas —, os novos reformadores da educacao realizam um duplo movimento. Por um lado,
alteram a forma da escola, resultando na reestruturacdo escolar de tipo flexivel, inspirada em
modelos empresariais de gestdo; e institucionalizando as avaliagcGes de larga escala e a pratica
da responsabilizacdo de gestores e professores. Nessa escola minimalista, introduzem as
neometodologias ativas — que de novas ndo tém nada — que, longe de possibilitarem o acesso
dos estudantes a tecnologia e ao conteldo cientifico, pressuposto inerente ao principio
educativo do trabalho defendido pela PHC, nada mais fazem que, sob os moldes tayloristas,
utilizar formas neotecnicistas de controle das unidades escolares (Lima; Gonzales; Lombardi,

2017, p. 929). Na mesma linha produtivista, a reformulacdo dos curriculos introduz contetddos
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escolares sintonizados com as expectativas empresariais de moldar um novo tipo de trabalhador
adequado ao processo de reestruturacdo produtiva capitalista.

Em direcdo contrdria, a PHC enfatiza o papel da educacdo como mediacdo no seio da
pratica social global e torna contemporaneos a sua época os individuos singulares. Esse processo
— que de maneira apressada foi confundido com as ilusdes de uma suposta “sociedade do
conhecimento” (Duarte, 2003) — se da face aos desafios postos pela sociedade moderna,
marcada pela quarta onda de revolucao produtiva fundada na microeletronica e nas tecnologias
da informac¢do e comunicagao, substrato ideoldgico das reformas educacionais neoliberais. Esse
movimento ndo ocorre a partir do ponto de vista do novo senso comum das pedagogias
corporativas, mas tem por horizonte uma formagao omnilateral que, efetivamente, seja uma
educacdo integral — conceito cuja substantividade se perde no interior da nova BNCC. Distante
da limitada formac¢do para o empreendedorismo e a empregabilidade, o curriculo passa a ser
estruturado a partir do objetivo de desenvolver nas novas gera¢Ges a capacidade critica e
dirigente da producdo material, politica e social, com vistas a participarem de maneira consciente
e voluntaria do processo de transformacao do destrutivo modo de producdo capitalista. A pratica
social individual, mediada pela escola, possibilitando momentos significativos de interlocucao
com a pratica social global, propicia aos educandos o acesso aos elementos culturais necessarios
para os objetivos — dosados e sequenciados de maneira adequada (Saviani, 2012, p. 13) —
anteriormente identificados. O rigor do trabalho educativo dissemina-se por todas as instancias
da vida dos estudantes e permite a eles uma compreensao radical, rigorosa e de conjunto dos
problemas enfrentados no processo de transformacdo social, delineando-se uma concepgao
unitaria da educacgao que, tendo como ponto de partida e de chegada a pratica social, extrapola
a sala de aula.

Inspirada nos fundamentos gramscianos da escola unitaria, a PHC entende que a pratica
educativa, a organizacdo escolar e a elaborac¢do dos curriculos escolares devem instrumentalizar
uma pratica social transformadora, uma vez que o ponto culminante do processo educativo, a

catarse?, deve se constituir em fonte de novas iniciativas, pressupondo a elaboracdo de novas

4 A catarse é o apice dos processos intermediarios da didatica — o método de ensinar — da PHC. A didética, para a PHC
(Saviani, 2009, p. 63-65), é entendida como parte do amplo e dinamico processo de ensino, ainda que muitos distingam
os seus diferentes momentos, a saber: Prdtica Social, como ponto de partida (interlocucdo e reconhecimento da
experiéncia e da visdo de mundo dos alunos); Problematizagdo (colocar em questdo a pratica social, identificando as
questGes suscitadas pela pratica social inicial dos alunos e a sua problematicidade); Instrumentaliza¢do (transmissdo
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formas de organizacdo da sociedade e da escolarizagao, articuladas a todo o complexo cultural
da sociedade. E essa a fundamentagdo para o curriculo, concebido como um cuidadoso plano de
estudos capaz de propiciar — concomitantemente a incorporacao da nogdo de direitos e deveres
no interior da vida publica® — aos educandos acesso aos saberes produzidos pela humanidade,
isto é: uma ampla formacao cientifica, filoséfica, artistica e corporal, para que sejam superados
os limites do egoismo corporativo.

A organizacdo curricular, a luz da PHC, ndo pode ser confundida, de maneira precipitada,
com os fundamentos da BNCC® e o seu novo canto da sereia da educacio integral (Brasil, 2017,
p. 14). Na BNCC, a sociedade do conhecimento aparece como materialidade histdrico-cultural
sobre a qual se assentam os processos educativos, que deverdo promover aprendizagens
compativeis com os desafios da sociedade contemporanea, respeitando-se as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial para a criagdo de novas formas

de existir. Na BNCC, a formacdo do novo individuo de maneira que ele possa

[...] comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informag¢do cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagdo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil, 2017,
p. 14).

aos alunos dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, permitindo-lhes a superacdo da
compreensdo sincrética dos problemas identificados em sua pratica social inicial); Catarse (passagem do senso comum
para um nivel superior de conhecimento, expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que
se ascendeu, fundamentada na concepcao histdrico-dialética do mundo, entendendo-se que outra realidade social
pode ser construida pelos seres humanos, momento em que os instrumentos culturais se tornam elementos ativos de
transformacao social); e Prdtica Social, agora como ponto de chegada (momento em que —ascendendo a compreensdo
sintética da realidade concreta — os alunos se tornaram agentes sociais da transformacao, concretizando-se em termos
tedricos e praticos os vinculos entre a sua pratica social e a pratica social global). Uma primeira sintese da didatica foi
elaborada por Gasparin (2002) — a questdo da didatica da PHC tem avancado, e, para os que se interessam em
aprofundar o tema, consultar: Galvdo, Martins e Lavoura (2019) e Marsiglia, Martins e Lavoura (2019).

5 Seja no ambito da sociedade civil ou da sociedade politica, construindo e consolidando a hegemonia popular por meio
da elaboragao dos embrides de sociedade regulada no processo de superagdo da ordem capitalista.

5 Homologada em 20 de dezembro de 2017 — pelo ent3o Ministro da Educacdo de Michel Temer, o administrador de
empresas José Mendonga Bezerra Filho, a época filiado ao Democratas (DEM) —, representa os interesses de entidades
privadas e setores empresariais e defende abertamente a reduc¢do dos investimentos na educacdo publica e a
privatiza¢do das unidades escolares.
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No que se refere ao compromisso com a educacgao integral, a BNCC (Brasil, 2017) enfatiza
a importancia de que as mudancas estejam centradas “no que aprender, para que aprender,
como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado”. Com isso a Base assume as pedagogias do aprender a aprender, conforme a
analise de Newton Duarte das ideias pedagdgicas hegemonicas que, desde os anos 1990, fizeram
uso das teses escolanovistas, mescladas ao construtivismo —inclusive com a apropria¢ao indébita
da teoria vigotskiana (Duarte, 2001) —, recriadas e propagadas pela Organizacdo das NacgGes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) por meio do Relatdrio Jacques Delors
(Delors, 1998). Essa problematica é sistematizada por Dermeval Saviani no ultimo capitulo de
sua obra Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil (Saviani, 2007, p. 431-434).

O debate pedagdgico em torno da BNCC (Brasil, 2017) oculta o fato de que os
reformadores empresariais da educacdo — representados no periodo mais préximo pelo
Ministério da Educacdao de Michel Temer, empossado por meio de um Golpe de Estado que
implementou o programa neoliberal “Uma Ponte Para o Futuro” (ironicamente chamado de Uma
pinguela para o passado) — estavam organizados como um verdadeiro partido, consolidando a
hegemonia das pedagogias corporativas tanto na forma quanto no conteudo da educacao.

A pretexto de privilegiar a abordagem interdisciplinar dos contelddos fundamentada nas
competéncias, a BNCC estruturou o curriculo em quatro areas de conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Apesar da afirmacdo de que as dreas de conhecimento
ndo implicam na extincao das diferentes disciplinas, a realidade tem mostrado uma reducao
significativa da carga horaria destinada as disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais,
particularmente no Ensino Médio. Ressaltamos ainda a distribuicdo desigual dos objetos de
conhecimento, desconsiderando-se as especificidades do Ensino Fundamental, resultando na
organizacao e distribuicdo dos objetos de conhecimento de maneira que caibam em uma carga
hordria cada vez mais reduzida dos conteldos que devem obrigatoriamente ser ensinados,
ampliando conteudos pragmaticos afinados com a perspectiva neoliberal’ — isso a pretexto de

se estar metodologicamente aplicando a interdisciplinaridade. Como afirma o texto da BNCC, a

7 Um amontoado de novas pseudodisciplinas — como Projeto de Vida, Itinerarios Formativos e Eletivas etc. — de
maneira acodada substitui parte consideravel da carga horaria das disciplinas escolares a pretexto de se privilegiar
a interdisciplinaridade.
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divisdo por areas nao exclui necessariamente as disciplinas, seus métodos especificos e saberes
préprios historicamente construidos, mas implica no fortalecimento das rela¢cbes entre as
disciplinas e a sua contextualizacdo, com vistas a possibilitar a apreensdo da realidade e a
intervenc¢do nela — o que exigiria um trabalho conjugado e cooperativo do corpo docente no
planejamento e na execuc¢do dos planos de ensino (Brasil, 2017, p. 32).

Um duplo eixo de andlise delineia-se na compreensao dos limites da proposta curricular
oficial, sistematizada na BNCC; e na sua superacdo a partir dos fundamentos da PHC, sobretudo
no que se refere ao curriculo das Ciéncias Humanas e Sociais. O desenvolvimento da percepgao
espaco-temporal e a insercdo na pratica social global € um movimento que vai da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio. Entendida a escola como mediagdo no processo que vai da pratica
social restrita ao ambiente familiar e comunitdrio até o contexto mais geral nacional e
internacional, é preciso ter clareza quanto aos limites da organiza¢ao do trabalho escolar sob a
perspectiva das pedagogias corporativas.

Primeiramente, merece destaque a impossibilidade da superacdo dos limites da divisao
curricular em disciplinas por meio da interdisciplinaridade, sem a superagdo das determina¢des
histérico-materiais e culturais que a condicionam — o que significa dizer que o movimento de
reforma curricular deve estar articulado a uma reforma econémica que supere as relagdes sociais
de producdo e a divisdo social do trabalho que sobre elas assenta. Isso porque, como observa

Frigotto (2008, p. 54),

[...] a concepgdo de realidade e de conhecimento enquanto uma totalidade
concreta, que se materializa numa concepg¢do frontalmente antagbnica a essa
forma dominante de produzir a vida humana no seu conjunto, também vem
constrangida e limitada pelas relacGes sociais dominantes. Situamo-nos aqui no
coracdo de uma contradigdo cujo desenlace so pode ser resolvido no plano das
contradicdes e de sua superagdo no processo histérico mediante a praxis
revolucionaria.

Também a insercdo das novas geracoes na pratica social global esta condicionada pelas
relagdes sociais e pela divisdo social do trabalho hodierna, marcada pela subalternidade das
tarefas manuais (fazer) e pelo privilégio das funcdes intelectuais (saber), de modo a criar uma

hierarquia que embarga o futuro dos jovens da classe trabalhadora.
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Ao defender a adequacgao dos curriculos escolares as necessidades de um aluno empirico,
a tarefa de radicalizacdo das necessidades que integra o momento da problematizacao da pratica
social dos estudantes acaba nao se concretizando. Para garantir a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes é preciso de maneira pragmatica responder as suas demandas e aspira¢des
presentes e futuras. Apesar da ressalva de que a preparacdo basica para o mundo do trabalho e
para a cidadania ndo implicaria na profissionalizagao precoce ou precaria dos jovens — nem na
resposta aos anseios imediatos do mercado de trabalho —, na sequéncia do texto da BNCC
encontramos os fundamentos da pedagogia corporativa. Segundo a BNCC (Brasil, 2017, p. 465-
466), o ensino por competéncias possibilita ao estudante inserir-se de forma ativa, critica,
criativa e responsavel no mundo do trabalho — cada vez mais complexo e imprevisivel —; e
instrumentaliza seu projeto de vida para que seja capaz de continuar aprendendo, se
aperfeicoando e se adaptando com flexibilidade as oportunidades de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores.

O trabalho e a cidadania poderiam ser principios educativos nucleadores do curriculo
escolar? Compreendemos que sim, mas nao a partir dos pressupostos das pedagogias
corporativas que permeiam a BNCC, que em ultima instancia tém por objetivo a adequacao das
novas geracgoes as transformacgdes hodiernas no processo produtivo. Uma vez que as relagdes
sociais de producdo na ordem capitalista tornaram-se entraves ao desenvolvimento das forcas
produtivas e, por consequéncia, ao processo de humaniza¢ao — mantendo a humanidade dentro
dos limites estreitos de uma sociabilidade destrutiva e colocando em xeque a natureza e o
préprio ser humano —, o processo de producgao e a socializagdo do conhecimento necessitam ser
liberados dos limites estruturais que desarticulam o saber e o fazer, a teoria e a pratica. Somente
assim a fragmentacdo curricular criticada na BNCC encontrard a base histérico-material

adequada para uma abordagem apropriada a compreensao da totalidade concreta.

A Pedagogia Historico-Critica, os curriculos escolares e o principio educativo do trabalho

Em uma sociedade marcada pelo antagonismo de classes, em que se destaca a
reproducdo dos fundamentos da divisdo do trabalho capitalista — no ambito produtivo e também
no acesso aos meios de producdo e socializagdo do saber —, coloca-se como desafio para a luta
contra a hegemonia das pedagogias corporativas nos curriculos escolares a desarticulagdo-
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rearticulacao de elementos tedricos e praticos caros as necessidades populares (Saviani, 2009,
p. 3) no processo de transformacdo social, cuja perspectiva histérico-material é neutralizada ao
serem incorporados esses elementos as reformas neoliberais. Os dois elementos fundamentais
a que nos referimos na critica a tais pedagogias sao o trabalho e a cidadania.

Ndo aprofundaremos aqui a problemdtica da interdisciplinaridade, anunciada ao
destacarmos a redugao, na BNCC (Brasil, 2017), da carga horaria destinada as disciplinas incluidas
nos curriculos escolares com base no consenso dos especialistas das diferentes areas de
conhecimento. A referéncia tedrico-metodoldgica para uma organizagao curricular a partir dos
fundamentos da PHC é o materialismo histdrico, que nos remete a abordagem dos contetdos
das diferentes areas de conhecimento e das disciplinas escolares de modo totalizante, superando
a maneira artificiosa, descolada da totalidade concreta da qual emergem, tendo por eixo
articulador de todo o curriculo a pratica social desenvolvida historicamente pelo conjunto dos
homens.

Outro elemento fundamental para a superacdo dos limites tedrico-metodoldgicos da
BNCC é o resgate da analise histérica. Em nome da interdisciplinaridade realiza-se uma
abordagem tematica sociologizante dos conteudos histdricos e filoséficos, sobretudo no Ensino
Médio, momento em que a pratica social dos estudantes os remete a inser¢cdo na vida publica e
se perde o dominio do movimento da histdria que nos trouxe até aqui, fundamental para a
compreensao dos fatos politicos e seus desdobramentos atuais. Os conteldos das Ciéncias
Humanas e Sociais devem permitir o conhecimento de todo o processo histérico como fonte para
a analise historicista da realidade concreta e possibilitar de maneira cientifica captarmos as leis
tendenciais de nossa época (Gramsci, 2007b, p. 127).

Outro elemento que nos orienta no debate sobre os temas de estudo que devem compor
o curriculo das Ciéncias Humanas e Sociais é a sua pertinéncia para a articulagdo entre a pratica
social sociocomunitdria e as grandes questes nacionais no ambito da pratica social global. Por
meio de seu curriculo, cabe a escola radicalizar as necessidades dos estudantes, problematizar
seu modo de vida — em lugar de tomar como ponto de partida e chegada a necessidade de cada
aluno — e manté-los no dominio do senso comum, do pratico-utilitario, da pseudoconcreticidade
e, por consequéncia, da pseudoproblematicidade. A problematicidade das questdes colocadas

pela consciéncia filoséfica, marcada pela reflexao radical, rigorosa e de conjunto, possibilita a
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elevagdo cultural necessaria para a superag¢do dos condicionamentos da situagao experimentada
pelos estudantes em sua praxis cotidiana (Saviani, 2009, p. 19).

Ainda que na BNCC (Brasil, 2017) a formacdo com vistas a profissionalizacdo precoce e as
necessidades do mercado de trabalho sejam distanciadas das intengdes proclamadas, a inclusao
no curriculo de habilidades socioemocionais - como a resiliéncia para a atuagdao em um mundo
do trabalho marcado pelas incertezas - que denota a auséncia de uma concep¢do de mundo para
além da ordem capitalista, transformada em senso comum.

Ao advogar o trabalho como principio educativo (Gramsci, 2007a, p. 175) — que permite
transmitir as novas geracbGes a pratica sdcio-historica que nos trouxe até aqui e cujos
fundamentos ao serem assimilados tornam os estudantes contemporaneos —, incorporam-se o
inventario de objetivacdes fundamentais do processo de humanizagdo, por um lado, assim como
os problemas estruturais fundamentais de nossa época que entravam tal processo, por outro.
Entendida a escola como uma instituicdo privilegiada que nos possibilita apreender a dimensao
pedagdgica no seio da pratica social global, a acdo intencional de formar as novas geracdes com
vistas a desobstruir o gargalo do processo de humanizagao é ela prépria caracterizada como uma
forma especifica de trabalho: o trabalho educativo (Saviani, 2012, p. 13).

Inspirado em Gramsci, Saviani (2012) entende que a luta hegemonica perpassa toda a
estrutura da sociedade, desenvolvendo-se tanto no dmbito da producdo quanto nos demais
espacos pedagdgicos da pratica social global, dai se entende a conclamacgao para aqueles que
entendem que toda relagdo de hegemonia é necessariamente uma rela¢do pedagdgica, a travar
no espaco escolar a luta de classes que permeia todo o complexo societdrio. A construgdo do
gue o autor denomina de contra-hegemonia passa pela organiza¢ao de um novo bloco histérico
dirigido pela classe trabalhadora que — para exercer a capacidade dirigente do processo de
transformacdo social — necessita elevar-se culturalmente, desarticulando os interesses populares
do campo ideoldgico liberal (Saviani, 2009, p. 4) e reelaborando, a partir de uma nova concepc¢ao
de mundo, a pratica social suscitada nesse processo e os conceitos de trabalho e cidadania que
os reformadores empresariais da educacdo incorporaram indevidamente ao seu léxico.

Destacamos aqui a sintese gramsciana que fundamenta a tese do principio educativo
advogada pela PHC, superando o dilema dos conceitos de trabalho e cidadania
instrumentalizados pelas pedagogias corporativas. Ao criticar os fundamentos da reforma
Gentile — desfavoravel aos jovens trabalhadores, destinados a ver seu futuro embargado pela
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profissionalizagao precoce — durante o periodo fascista na Italia, Gramsci (2007a) sublinha, no
Cd. 12, os fundamentos do curriculo escolar que respaldam a forma e o conteudo da sua
proposta de escola unitdria, correspondendo a educacdo bdsica, orientando a inser¢cdo das
jovens geragdes no processo de organizagdo da cultura, atuando direta e intencionalmente na
sua formac3o intelectual e moral. A escola unitdria cabe a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, instrumentalizando-os por meio de sua elevagdao a um grau de maturidade e capacidade
para a criacdo intelectual e a pratica, alcando-os a autonomia na orientacdo e na iniciativa
(Gramsci, 20074, p. 36). O novo intelectualismo advogado pela PHC ndo separa o homo faber do

homo sapiens:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor
exterior momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa insercao ativa navida
pratica, como construtor organizador, “persuasor permanentemente”, ja que
ndo apenas orador puro- mas superior ao espirito matematico abstrato; da
técnica-trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concep¢dao humanista histdrica,
sem a qual permanece “especialista” e ndo se retorna “dirigente” (especialista
mais politico). (Gramsci, 2007a, p. 53).

Na PHC, isso corresponde ao movimento dialético que tem como ponto de partida: a
pratica social inicial dos estudantes, realizando a problematizacdo e a radicalizacdo de suas
necessidades (o que estd distante do pragmatismo das pedagogias corporativas); a sua
instrumentalizacdo, por meio da aquisicao dos conteudos das diferentes areas de conhecimento
e disciplinas escolares necessarios a sua elevacdo a capacidade dirigente; e o momento
culminante da catarse, em que os jovens — plenamente inseridos na pratica social global — ja
assimilaram as capacidades intelectuais e morais para forjarem uma nova ordem societdria

(Saviani, 2009, p. 63-65).

A guisa de conclusdo

Ao concluirmos o presente artigo, esperamos ter atingido o objetivo anunciado na
introducdo. Apresentamos os fundamentos ideoldgicos das reformas empresariais da educacao,
que, apesar da defesa multiculturalista das diferentes juventudes, no ambito estrutural

conformam —a exemplo da reforma Gentile criticada por Gramsci no contexto italiano —as jovens
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geracoes de trabalhadores ao processo de reestruturagao produtiva e massificam o novo modelo
de trabalhador adequado as formas flexiveis de organizacdo do trabalho. Essa ideologizacdo se
expressa ainda no formato também flexivel dos curriculos escolares — e reitera-se a
desarticulagdo entre saber e fazer, teoria e pratica, trabalho manual e intelectual.

Apds evidenciarmos a hegemonia dos interesses empresariais no conteido da BNCC
(Brasil, 2017), apresentamos como contraponto os fundamentos da PHC, retomando, a guisa de
conclusdo, o problema anunciado no titulo do artigo, qual seja, as implicacdes das reformas para
as Ciéncias Humanas e Sociais e as possiveis contribui¢cdes da PHC.

Ao incorporar ao curriculo da educagao basica os fundamentos da escola unitaria, a PHC
defende a transmissdao das primeiras no¢des das ciéncias naturais e das nog¢des dos direitos e
deveres do cidaddo, em um movimento que vai da Educacdo Infantil ao Ensino Médio e,
avancando em complexidade conforme a pratica social dos individuos, também se complexifica,
por meio de sua relagdao concreta com a sociedade e o mundo do trabalho. As primeiras no¢des
das ciéncias naturais introduzem a crianca na societas rerum, enquanto a nog¢do dos direitos e
deveres tem por objetivo inserir os jovens na vida publica, no ambito da vida estatal e na
sociedade civil (Gramsci, 2006, p. 42).

Percebemos claramente uma perspectiva totalizante do curriculo escolar, que coloca em
didlogo os conteudos das Ciéncias da Natureza — aquilo que Gramsci denomina de realidade
rebelde — e o contelddo das Ciéncias Humanas e Sociais, aquilo que denomina de leis civis e
estatais, que, sendo produto da atividade humana, pode ser modificado com vistas a organizar
a vida coletiva de um modo historicamente mais adequado ao aperfeicoamento da relagao dos
homens com as leis da natureza e com o trabalho (atividade tedrico-pratica), este ultimo
entendido como o principio educativo norteador do curriculo escolar (Gramsci, 20073, p. 43).

Compreendendo a determinacao histérica da atualidade, concluimos que o homem nao
€ um ser estatico, mas o conjunto das rela¢des sociais que determinam historicamente sua
consciéncia, cuja natureza, assim como o conjunto das rela¢des sociais, é contraditéria (Gramsci,
20073, p. 51). A dimens3do pedagdgica do processo de producdo da cultura, em que esta inscrita
a producdo do préprio ser humano, como criatura e criador, foi captada por Saviani na
elaboracdo dos fundamentos da PHC, sem perder de vista que, no ato de transformar a realidade
histérico-material, o homem novo sepulta o velho homem, e fecundam-se as novas geracdes por
meio da praxis revolucionaria.
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