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Resumo

O artigo analisa a implantagdo da contrarreforma do “novo” Ensino Médio, com énfase na analise de conteudo de
um livro didatico aprovado para ser utilizado nessa etapa da educagdo. O conteudo analisado versa sobre as relagdes
entre meio ambiente e comunidades tradicionais no Brasil. O referencial teérico-metodoldgico utilizado na pesquisa
esta vinculado a Pedagogia Histérico-critica em seus vinculos com a tradigdo marxista e com a perspectiva histérico-
cultural de Vigotski. O texto conclui que os livros didaticos do “novo” Ensino Médio materializam as perspectivas
politicas do empresariado nacional, pois estas objetivam a formagdo do sujeito neoliberal acritico e apto a se adaptar
ao mercado.
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Textbooks of Applied Human and Social Sciences: the materialization of the intellectual misery imposed by the
“new” High School

Abstract

The article analyzes the implementation of the counter-reform of the “new” High School, with an emphasis on the
content analysis of a textbook approved for use in this stage of education. The analyzed content deals with the
relationships between the environment and traditional communities in Brazil. The theoretical-methodological
framework used in the research is linked to Historical-Critical Pedagogy in its links with the Marxist tradition and
Vygotsky’s historical-cultural perspective. The text concludes that the “new” High School textbooks materialize the
political perspectives of the national business community, as they aim to form an uncritical neoliberal subject
capable of adapting to the market.
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Introdugao

Neste trabalho3, procuramos evidenciar que os livros didaticos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas do “novo” Ensino Médio exemplificam dois processos que se complementam:
o esvaziamento do conhecimento cientifico ao qual os estudantes deveriam ter acesso e a
divulgacao de uma concepgao de sociedade na qual o capitalismo, enquanto sistema econdémico,
deve ser naturalizado como Unico meio de organizacdo e desenvolvimento social. Aqui, os livros
didaticos serdo analisados em sua materialidade, em outras palavras, no formato em que se
apresentam aos estudantes e professores.

O artigo estd referenciado na “[...] base histérica e historicizante da Pedagogia Histdrico-
Critica” (Saviani, 2021a, p. 88). Com isso, evidenciamos a importancia de uma compreensao da
contrarreforma do Ensino Médio em seu contexto histdrico, considerando os impactos
provocados por essa mudanca na elaboracdo dos livros didaticos e de seus respectivos
conteudos. Os livros didaticos elaborados nesse contexto exemplificam o alinhamento do “novo”
Ensino Médio as perspectivas neoliberais, pois simplificam conhecimentos complexos, como as
relacbes homem-natureza ou homem-trabalho, evitando apresentar aos estudantes as
contradigdes proprias do sistema capitalista assim como seu modo de funcionamento.

Este trabalho divide-se em trés momentos. No primeiro, voltamos ao contexto das
recentes contrarreformas neoliberais e as medidas de austeridade intensificadas apds o golpe
de 2016. Aqui, iremos indicar aspectos do modus operandi do capital, utilizando o conceito de
“realismo capitalista” em seus didlogos sobre a contrarreforma do “novo” Ensino Médio.

No segundo momento, apresentamos a nossa analise dos livros didaticos de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Na pesquisa, debrucamo-nos sobre os conteudos dos livros
didaticos. Em nossas analises, percebemos como caracteristicas a difusdo de uma narrativa
ideologicamente comprometida com as concepc¢des neoliberais a respeito do meio ambiente das
comunidades tradicionais e das relacdes entre o modelo econ6mico capitalista e as catastrofes

ambientais.

3 Este texto apresenta alguns resultados da dissertacdo de Mestrado intitulada Natureza e comunidades tradicionais
nos livros diddticos de ciéncias humanas e sociais aplicadas: distopias do capital e a precarizagdo da educagdo no
Brasil, defendida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Alfenas
(Alfenas), Minas Gerais, no ano de 2024.
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O terceiro momento é propositivo. Nds apresentamos algumas consideracdes sobre a
importancia das escolas como espagos de produgdao de conhecimentos e de valorizagao das
potencialidades humanas dos estudantes nelas inseridos. Sabemos da importancia dos livros
didaticos e das suas potencialidades para os processos de produgao do conhecimento, seja para as
comunidades escolares urbanas, do campo ou tradicionais. Por essa razao, entendemos que a
andlise de sua materialidade e de seu contexto de produgdo sdo importantes para futuras

pesquisas que visam a superacdo do atual processo de desvalorizacao do ensino publico no Brasil.

O realismo capitalista e a contrarreforma do “novo” Ensino Médio

O conceito de realismo capitalista que utilizamos em nossa pesquisa esta referenciado na
perspectiva de Mark Fisher (2021), notadamente nos momentos em que esse autor discorre
sobre as caracteristicas do neoliberalismo no capitalismo contemporaneo. Para o autor, o
realismo capitalista é uma construcdo promovida pelos representantes organicos do

neoliberalismo.

[...] o neoliberalismo pode ndo ter tido sucesso em se tornar mais atrativo do
gue outros sistemas, mas conseguiu se vender como o Unico modo “realista” de
governo. “Realismo”, nesse sentido, é uma conquista politica; o neoliberalismo
teve sucesso em impor um tipo de realidade modelada sobre préticas e
premissas vindas do mundo dos negdcios (Fisher, 2021, p. 143).

Segundo Fisher (2021), o que esta sendo imposto para as sociedades é a impossibilidade
de imaginarmos e quica construirmos outros futuros. O neoliberalismo tornou-se capaz de
produzir no imagindrio social a ideia de que ndo existe a possibilidade de uma critica contundente
ao capital, pois ndo existem alternativas. Essa condi¢do, segundo Fisher (2021), pode ser
explicada, seja pelo colapso da Unido Soviética, seja pela precariza¢cdo do trabalho advinda do
pos-fordismo. Com isso, “[...] o realismo capitalista € uma expressao da decomposicdo de classe,
e uma consequéncia da desintegracdo da consciéncia de classe” (Fisher, 2021, p. 144).

O idedrio neoliberal objetiva colonizar a mentalidade e nos fazer acreditar que nao
existem alternativas ou, na melhor das hipdteses, que a atitude individual é suficiente para

resolver as contradicdes criadas pelo proprio capitalismo. Fisher (2021) é contundente em
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pontuar que se trata “[...] mais de uma atmosfera abrangente, que condiciona ndo apenas a
produgdo da cultura, mas também a regulacao do trabalho e da educa¢dao — agindo como uma
espécie de barreira invisivel, bloqueando o pensamento e a a¢do” (Fisher, 2021, p. 33).

O slogan utilizado por Margaret Thatcher de que “ndo ha alternativas”, somado a
culpabilizacdo individual pela miséria produzida pelo capital, produz um imobilismo no presente,
ao qual sé nos resta nos adaptarmos. O conceito utilizado por Fisher (2021) nos ajuda a
compreender ndo apenas as violacdes de direitos e as medidas de austeridade no Brasil, mas
também como os grupos empresariais tém agido para produzir consenso a respeito do
neoliberalismo por meio dos livros didaticos na educac¢ado publica brasileira.

Com isso, queremos evidenciar que a contrarreforma do “novo” Ensino Médio é parte
desse processo e que possui como justificativa a inevitabilidade do modelo de sociedade
capitalista. Para Dermeval Saviani e Newton Duarte (2021), o golpe contra Dilma Rousseff abriu
caminho para as reformas neoliberais, como o congelamento do teto de gastos em educacgao e
saude por 20 anos, a reforma trabalhista, o aligeiramento do curriculo escolar nas escolas
publicas, a homologag¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018 e seu atrelamento
a demandas do empresariado. Roberto Leher (2021) afirma que a administracdo de Jair
Bolsonaro aprofundou ainda mais essas medidas por meio de inumeros atos autoritarios,
especificamente no Ministério da Educacdo (MEC)*.

Assim, é necessario interpretar a contrarreforma do “novo” Ensino Médio nesse
contexto. Leher (2021) nos alerta para a necessidade de compreendermos o ataque neoliberal
aos direitos dos trabalhadores como parte de uma metodologia especifica das classes

empresariais em sua disputa politica por hegemonia. Para Andrade e Motta (2023), a gestdo Jair

4 Leher (2021, p. 16) afirma que a administracdo de Jair Bolsonaro “[...] dissolveu a Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e extinguiu a Comissao Nacional de Alfabetiza¢do e Educagdo de Jovens
e Adultos (CNAEJA)”. Além disso, por meio do Decreto n? 10.252, de 20 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2020), “[...]
reestruturou o Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria (INCRA), extinguindo a Coordenacdo responsavel
pela Educagdo do Campo” (Leher, 2021, p. 16). O autor aponta que esse governo também “[...] empreendeu uma série
de ofensas ao patrono da educac¢do brasileira, Paulo Freire, qualificado como ‘energimeno’ pelo presidente da
Republica” (Leher, 2021, p. 16). Ademais, segundo Leher (2021, p. 17): “Em julho de 2020, o ministro da Economia,
Paulo Guedes, com apoio de Milton Ribeiro, defendeu mudancas na proposta de emenda a Constituicdo (PEC) que
prorroga o FUNDEB [Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo] para viabilizar a implementagdo do modelo de ‘voucher’ na primeira infancia, um tema recorrente que
ja fora introduzido no Decreto n 10.134/2019”. Outrossim, conforme Leher (2021, p. 17), “[...] incidindo sobre a
diversidade e os direitos humanos, em 30/09/20, o governo editou o decreto 10.502/2017 que ‘Institui a Politica

m

Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida"”.
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Bolsonaro possibilitou uma insercdo ainda maior do empresariado no MEC. Ao serem
representados por organizagdes como o Todos pela Educac¢do (TPE), o empresariado pode se
dirigir aos estados e municipios para coordenar os rumos da educacado basica de acordo com os
seus interesses. Segundo Leher (2023, p. 223), “[...] embora humilhantemente rechagado em seu
intento de dirigir o MEC, o Todos pela Educacdo (TPE) segue atuante como principal APHe
[Aparelho Privado de Hegemonia empresarial] que esta conduzindo as contrarreformas da
Educacado basica nos trilhos neoliberais”. O “novo” Ensino Médio evidencia a ofensiva neoliberal
e os interesses de classe de seus incentivadores.

Segundo Hernandes (2019), a contrarreforma apresenta retrocesso sobre muitas
conquistas histdricas da classe trabalhadora em relacdo a educacdo escolar, notadamente no
gue diz respeito ao curriculo que era obrigatdrio aos estudantes de diferentes classes sociais. Por
essa razdo, a contrarreforma foi imposta a sociedade civil de forma autoritaria, o que demonstra
sélidas raizes da burguesia nacional em tradigdes escravocratas e oligarquicas, pois o seu
processo de implantacdo indica as diferencas qualitativas impostas as escolas publicas em
relacdo as privadas (Frigotto, 2000). Nesse sentido, a contrarreforma visa adequar a escola
publica a légica do mercado, legitimando a ordem neoliberal por meio da sua mudanca na
estrutura curricular (Oliveira, 2020).

O consenso criado em torno da contrarreforma do “novo” Ensino Médio foi o de que ela
seria capaz de inserir os jovens diretamente no mercado de trabalho de forma qualificada. Na
pratica, ela inviabiliza o futuro de gerag¢des de estudantes brasileiros. Para Krawczyk e Ferretti
(2017, p. 37), “[...] a Lei n. 13.415 de 16/02/2017 ‘flexibiliza’ o tempo escolar, a organizacio e
conteudo curricular, o oferecimento do servico educativo (parcerias) a profissdo docente e a
responsabilidade da Unido e dos Estados”. Assim, ao mesmo tempo em que oS
“contrarreformadores” produzem o consenso de que o “novo” ensino serd capaz de ofertar
todas as oportunidades aos jovens por meio de suas flexibilizacdes, tal consenso retira do Estado
a responsabilidade pela formacdo e a coloca em cima dos prdprios estudantes. Trata-se,
portanto, da producdo do sujeito neoliberal via educacado escolar.

Outro elemento fundamental da contrarreforma estd relacionado ao esvaziamento dos

curriculos escolares. Ela afrouxa a oferta dos conteudos basicos e ndo os vincula aos novos, impostos
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e expostos pelos “itinerarios formativos”>. A sua oferta fica a cargo das condi¢des reais das unidades
da federagdo e das escolas em oferecé-los. Portanto, os gestores publicos ndo possuem a obrigacao
de oferecer todos os itinerdrios para que os estudantes os escolham. Na pratica, os itinerdrios
substituem as disciplinas classicas que tiveram sua carga hordria diminuida significativamente.
Outro aspecto importante a ser considerado é o distanciamento, cada vez maior, entre os
conhecimentos historicamente elaborados e a realidade dos estudantes. Seja por meio dos
itinerarios formativos, de disciplinas técnicas e/ou do “projeto de vida”, a demanda empresarial é
pela substituicdo do ensino fundamentado na ciéncia para uma formacdo pautada em “habilidades
e competéncias”. Trata-se de um conhecimento vulgarizado para que os estudantes da classe
trabalhadora sejam formados para se adaptar as demandas do mercado de trabalho precarizado.
Segundo Krawczyk e Ferretti (2017), a Lei n2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, permite
gue a carga hordria das escolas seja completada com o ensino privado e na modalidade de
educacdo a distancia. Nesse processo, os setores privados passam a ocupar o espago das
instituicOes publicas e a angariar os recursos que deveriam ser a ela destinados. Também é
importante mencionarmos um processo de desvalorizagdao do trabalho docente por meio da
contratacdo de profissionais que possuam um “notorio saber”. A esse respeito, ao mesmo tempo
em que se contratam professores nao licenciados, impde-se aos docentes formados, cuja carga
horaria foi reduzida, a responsabilidade de lecionar as disciplinas/cursos que ndo dialogam com

sua formacao cientifica profissional. Em sintese, trata-se de

[...] uma contrarreforma que expressa e consolida o projeto da classe
dominante brasileira em sua marca antinacional, antipovo, antieducacdo
publica, em suas bases politico-econémicas de capitalismo dependente,
desenvolvimento desigual e combinado, que condena gerag¢des ao trabalho
simples e nega os fundamentos das ciéncias que permitem aos jovens entender
e dominar como funciona o mundo das coisas e a sociedade humana. Uma
violéncia cinica de interdi¢do do futuro dos filhos da classe trabalhadora por
meio da oficializagdo da dualidade intensificada do Ensino Médio e de uma
escola esvaziada, na perspectiva de Antonio Gramsci. Pelo grau de violéncia e
pelo que interdita, uma contrarreforma que tem que ser confrontada, sem
tréguas, no todo e nos detalhes (Motta; Frigotto, 2017, p. 369).

5 De acordo com o art. 42 da Lei n2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, o qual alterou o art. 36 da Lei n2 9.394, de
20 de dezembro de 1996: “O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (Brasil, 2017, p. 1).
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A contrarreforma trata de imprimir “[...] sem reservas ou busca de consenso, a insanavel
contradicdo ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo dependente” (Motta;
Frigotto, 2017, p. 357). O direcionamento da Lei n2 13.415/2017 se refere de modo exclusivo aos
curriculos e ndao leva em consideracdo outros fatores determinantes para o processo
educacional. Nesse sentido, a contrarreforma é eminentemente ideoldgica e precariza a
formacao e autonomia dos estudantes e professores das escolas publicas brasileiras.

Como nos lembra Eliza Ferreira (2017), as funcdes e os objetivos do Ensino Médio

deveriam ser outros:

Nao se trata apenas de mudar o curriculo do ensino médio, mas de relacionar o
conhecimento da complexa e diversificada realidade dos jovens e integrar o
trabalho dos professores em atividades pedagdgicas coletivas e interessadas no
aprofundamento da complexidade do conhecimento cientifico e cultural. Acima
de tudo, valorizar os professores e implantar processos coletivos de formacao
continuada. Pois é fundamental que os atores escolares sejam desafiados a
articularem diferentes dimensdes da a¢do educativa (Ferreira, 2017, p. 297).

N3o basta uma alteragdo curricular. E necessaria uma reforma que seja capaz de refletir,
criticar e oferecer possibilidades a partir da compreensao das raizes dos problemas educacionais
brasileiros. O destaque dado para a alteracdo curricular se justifica na medida em que os
conteudos dos livros didaticos se mostram acriticos e conformados ao realismo capitalista, como

evidenciaremos a seguir.

Realismo capitalista e ideologia nos livros didaticos do “novo” Ensino Médio

Em funcdo das especificidades e dos objetivos deste texto, nds optamos por apresentar
a andlise de apenas um livro didatico. Trata-se do livro didatico /dentidade em A¢éo, da Editora
Moderna (Karnal et al., 2020). Selecionamos para a analise o volume 3 do livro didatico, chamado
“Transformacdes da natureza e impactos socioambientais”. Dentro desse volume, utilizamos um
capitulo voltado especificamente para “Povos tradicionais, natureza, capitalismo”.

Aqui, nosso objetivo principal é demonstrar que o livro didatico, embora seja um dos
principais materiais didaticos, quicd o mais utilizado pelos professores, é também uma

mercadoria difusora de ideologias e instrumento para producdo de consensos segundo a
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perspectiva politica de quem os produz: a classe dominante. Para nds, uma das principais
caracteristicas da contrarreforma do “novo” Ensino Médio é a reorganizagao curricular. Nesse
processo, é possivel percebermos, via analise dos livros didaticos aprovados no contexto da
contrarreforma, que os conteudos cientificos e académicos foram simplificados para atender a
demanda de elaboracao de livros por drea, nao por disciplina. Além dessa caracteristica, os livros
didaticos passaram a valorizar a capacidade “criativa” dos estudantes para resolver problemas.
Com isso, reforcam o senso comum a respeito de tematicas e conceitos fundamentais para a
compreensao da sociedade brasileira, como, por exemplo, os processos de uso e manejo do meio
ambiente.

Para desenvolver a analise, decidimos que o livro seria analisado em sua materialidade,
em outras palavras, na forma como seus conteldos sao apresentados para os professores e os
estudantes. Embora saibamos que os livros didaticos sdo modificados pelos “usos” que sao feitos
deles em sala, o nosso enfoque foi na analise das mensagens do livro, evidenciadas em seus
textos e nas relagdes entre textos e imagens.

Também foi necessario fazer um recorte sobre a tematica a ser analisada. Aqui, iremos
apresentar nossa analise sobre como os livros didaticos apresentam as comunidades tradicionais
na contemporaneidade em suas relacdes com o meio ambiente. Para a andlise, mobilizamos
algumas categorias do marxismo que tratam justamente de explicar e questionar a forma como
o capital considera o “trabalho” e a “ruptura metabdlica” entre seres humanos e natureza. Para
isso, referenciamo-nos, principalmente, nos estudos a respeito da ecologia marxista realizados
por Foster (2023) e Saito (2021).

O livro didatico objetiva desenvolver nos estudantes “habilidades e competéncias” para
a vida na sociedade contemporanea. No entanto, em nossa andlise, verificamos que tais
“habilidades e competéncias” sdo propagadas no livro como condi¢cdes necessdrias para que os
estudantes possam conciliar o modo de producdo capitalista com o respeito aos povos
tradicionais e ao meio ambiente. Tal movimento ideoldgico é evidente ao longo do livro didatico
analisado. Na abertura do capitulo 8, chamado “Povos tradicionais, natureza e capitalismo”, é
sugerida uma interpretacdo de uma exposicao artistica a partir da interpretacdo de um texto que
“complementa” a imagem. Podemos perceber, como consta na Figura 1, que a proposta induz
os estudantes a conciliacdo entre o modo de produgdo capitalista e a preservacdo do meio
ambiente.
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Estabelecer vinculos entre o desenvolvimento econémico e a dominacao capitalista sobre
os grupos humanos e recursos naturais é necessario. Contudo, o texto vincula o desenvolvimento
tecnolégico apenas a exploracdo predatdria dos recursos naturais. Vejamos: “Matérias-primas
sao constantemente exploradas para garantir o desenvolvimento tecnolégico e a produgdo em
massa de todo tipo de produto” (Karnal et al., 2020, p. 142). Trata-se de uma afirmacao fatalista
e determinante da realidade. Durante a interpretacdo da obra de arte, o livro questiona: “Em sua
opinido, é possivel conciliar o modo de vida capitalista com a preservacdao do meio ambiente?
Justifique” (Karnal et al., 2020, p. 142). Se somarmos essa afirma¢dao com o direcionamento do
texto didatico de que a exploragdo é necessaria para a producdo de tecnologia, temos uma
resposta pronta. O livro didatico direciona a interpretacdo dos estudantes para a unido entre

capitalismo e consciéncia ambiental, como é possivel visualizar nas Figuras 1 e 2 que seguem.

Figura 1 — Povos tradicionais, natureza e capitalismo

8 Povos tradicionais,
natureza e capitalismo
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Sso de
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cab dos
povos indigenas da

feita com cédulas de 2
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0 modo de vida das sociedades capitalistas é baseado na exploragio - muitas vezes preda-
téria - de rect " M 5 gara de-
producs detodotipo e produto: basicos,

,abens de ; e 0 processo

de utilizacao desse modelo vem se desenvolvendo ha séculos e tem gerado transformagbes
fe d de todos os seres humanos.
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rica e atual dos povos indigenas que habitam o continente americano. Pense sobre as
Ges nos modos de 3 dmicos, humanos e

2. Em sua opinido, & possivel conciliar 0 modo de vida capitalista com a preservagio do
meio ambiente? Justifique.

142

Fonte: Extraida de Karnal et al. (2020, p. 142).

Segundo Foster (2023), essa perspectiva é conhecida como capitalismo verde. Ao sugeri-

la, o livro joga sobre os estudantes uma discussdao moral em torno da violéncia capitalista sobre
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a natureza e as comunidades tradicionais, ignorando suas reais motivacdes. Sobre a
incompatibilidade entre o capital e a natureza, é fundamental acessar a raiz do problema: “[...]
o capital ndo aceita passivamente esse obstdculo material imposto a seu desejo infinito de
acumulagdo. Sempre que encontra um limite tende, imediatamente, a supera-lo” (Saito, 2021,
p. 125). Dessa maneira, reduzir a exploracao capitalista a moralidade é um equivoco.

Em seguida, na Figura 2, “Sociedade contemporanea e natureza”, o livro defende que o
capitalismo é o resultado de uma inevitdvel exploracdo sobre os recursos naturais para satisfazer
as demandas da populagdo. A relagdo direta entre demanda de consumo e a necessidade de
produzir mercadorias para conseguir atender a essa necessidade é uma das caracteristicas mais

marcantes da ideologia neoliberal.

Figura 2 — Sociedades contemporaneas e natureza

1. Sociedade contempordnea e natureza

© modo de produgao capitalista vem se desenvolvendo ha mais de quatrocentos
anos, mas adquiriu as caracteristicas atuals a0 longa do século XX, O capitalismo se
expandiu de maneira mals intensa apds o fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945,
com a aceleragio do avango tecnoldgico, e se globalizou apss a queda do Muro de
Berlim, em 1989, quando o sistema socialista perdeu a adeséo de muitas nagdes.
Hoje, quase todos os paises desenvolvidos ou em desenvolvimento extraem recursos
da natureza, produzem e consomem de acordo com aldgica capitalista.
Além de fatores geapoliticos, que contribuem de forma decisiva para o avango do
moda de produgdo capitalista, outro elemento & multa importante para compreender-
o d biente: o crescimento da
. o

populagio mundial Em 1960, gl
apraximadamente 3 bilhdes de pessoas viviam no planeta. Hoje. apés pouce mais de

melo século, hé mais de 7,5 bilhd Terra,a des cidades,
mas boa part também espalhada por localidades como vilas, comunidades e aldeias.

O desenvolvimento de técnicas sanitarias & médicas e a maior disponibilidade de
alimentos, avangos propiciadas pelo sistema capitalista, contribuiram para esse crescl-
mento populacional. A média de vida dos seres humanos também aumentou, mesma.
e as na efetiva desses avangos. Segundo a
Organizagao Mundial da Saiide (OMS), entre 2000 & 2016, a expectativa de vida no
mundo cresceu 5,5 anos: de 66,5 para 72 anos de idade.

Vocé deve estar se perguntando como o crescimento populacional estd relaciona-
do com a expansio do modo de produgio capitalista e seus efeitos socioambientais.
A princigio, quanta malor a populagdo, malor o ndmero de consumidores — o capita-
lismo depende do aumenta do consume e da produgio para se expandir. Além disso,
no capitalismo, o ser humano &, so mesma tempo, consumidor e produtor de mercado-
fias. Assim, quanto mals pessoas exlstem no mundo, maior & amdmero de consumidares
e, simultaneamente, de trabalhadores

Nesse contexto, a produgao de alimentos e bens materlals cresee de acordo com o
consumo. O incremento d: dads 1 d indus-
triaks e 0 avango! i roduzir cada vez mais para
aumentar seus lucros. Para que as Industrias produzam em larga escala, s3o extraidas
cada vez mals matérias-primas da natureza, alimentando um ciclo de destruicio.

Partanto, ndo & possivel atender 3 demanda crescente de consumo sem aumentar
a extragio e a transformagao de recursos naturais. Os impactos diretos ou indiretos
dessas atividades no melo ambiente so visivets em qualquer grande cidade: peluigio,
enchentes, rios e chrreges contaminados, actimulo de lixo etc. No campo, pequencs
rodun veem, ! o s
tradicionals, como as de caiaras, indigenas veem sua atividade de sub-
sisténcia efou produtiva, suas praticas e saberes ameagados pelas grandes empresas

capitalistas, que ampiiam o raio de sua eperagdo para as dreas em que vivem algumas
dessas populagies. Assim, a expansao do capitalismo contemporango envolve, tamiém,
questdes e dilemas politicos, étnicos e culturais.

Poves e comunidades tradicionals
Segundo a legislecia brasileira, no inciso | do antigo 3% do Decreto n® 6040, de 2007, poves &
i i 5 i como

te 56 50tial, que OCUBaM & usam terr

143

Fonte: Extraida de Karnal et al. (2020, p. 143).

No livro didatico, esse posicionamento fica evidente neste trecho: “Nesse contexto, a
producao de alimentos e bens materiais cresce de acordo com o consumo”, e também em: “[...]

ndo é possivel atender a demanda crescente de consumo sem aumentar a extracdo e a
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transformacdo de recursos naturais” (Karnal et al., 2020, p. 143). No livro, a inevitabilidade do
capitalismo e a exigéncia de que sejamos “realistas” é notdria.

Em uma das passagens mais emblematicas do topico “O debate ambiental e as questdes
sociais”, podemos perceber, na Figura 3, que o livro didatico defende que o debate a respeito do
meio ambiente “[...] ndo se restringe, por exemplo, a reciclagem do lixo gerado nas grandes
cidades, mas abrange o modo como cooperativas podem fazer da reciclagem um negdcio
rentdvel para os catadores de materiais” (Karnal et al., 2020, p. 145). Ndo existe problematizacdo
sobre o trabalho das pessoas, as condi¢Oes histéricas em que elas estdo submetidas e muito
menos o status quo que produz a devastagao ambiental e sua exploragdao. Como podemos ver
na Figura 3, o livro abre espacos para criticas morais, mas logo trata de reafirmar o “realismo
capitalista” como ideologia que mascara a realidade, pois propde uma solucdo (rentabilizar o
trabalho), evitando debater sobre as condi¢Ges histdricas que originam os problemas

socioambientais.

Figura 3 — O debate ambiental e as questdes sociais

além de elaborar uma lista de recomendagbes para o

3. 0 debate ambiental
e as questdes sociais

Em 1972, foi realizada, em Estocolmo, na Suécia, a Con-
feréncia da Organizagdo das Naghes Unidas sobre o Melo
Ambiente Humane, como mencionada no Capitulo 6, Nesse

cumprimento das metas. Com o objetiva de planejar
as aghes para concretizar tais metas, em 2002, ocorrel,
em Johanesburgo, na Africa do Sul, a Cdpula Mundial
sabre Desanvolvimenta Sustentivel.

e mundiaisenos

dext deles, fo fc o 2015, na

evento, c 2 ideia de que o d i
econdmico nao paderia ser tratad de forma independente
das questoes ambientais.

Anos depois, em 1983, a Comissio Mundial da ONU
sobre o Meio Ambiente & Desenvolvimento passou a in-
vestigar os impactos das atividades humanas no planeta,
o que resultou na publicagio, em 1987, do relatdrio Nosso
Futuro Comunm. De acorda com esse relatério, nao se pode
satisfazeras necessidades soclals e icas d 5
atual sem pensar na sobrevivéndia das geragdes futuras.

ntio,

tével, que é muito utilizado para planejar ages de redugio
dos efeitos das atividades econdmicas sobre a natureza
Outra eventa marcante fol 2 Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente @ Desenvolvimento, realiza-
da no Rio de Janelro, em 1992 [também conhecida como
Rio-92). Com a participaao de chefes de Estado, fol um
divisor de Aguas para a formulag3o @ a implementagio
de politicas pablicas voltadas a0 meio ambiente. Na con-
feréncia, fol proposto um programa integrado de agdes
taci jonal 3 aturak

Esse programa fol publicada na Agenda 21, que continha
também um planejamenta de metas amblentais relaclona-
das s dimensbes econbmicas e sodials, de conservagio e
de protecaoded

York, nos Estades Unidos, a Clipula de Desenvolvimenta

svel, da qual partici e res de diversos paises.

Messe encontro, foram definidos os Objetivos de Desen-
i avel (ODS), que, com

Capitulo 6, compd

tacdo de aghes de sustentabilidade ambiental por virias

nagbes, de forma coardenada, até 2030.0 documento que

redine essas disposigdes Intitula-se Agenda 2030 para o de-
sincipal

de orientaggo dos ambientais

Para além da retomada do debate ambiental Interma-
clonal, abordado em capitulos anteriores, & Importante
destacar que as agdes dispostas em documentos coma
a Agenda 21 & o5 ODS articulam o uso responsével
dos recursos naturals & questdes socials. Desse modo,
a natureza ndo ¢ tratada nesses documentos como algo
Que deve Ser apenas preservado, mas Como um sistema
relacionado &s formas de vida, subsisiéncia e produgda
das mals diferentes populages.

sso significa que o debate amblental ndo se restringe,
por exemplo, & reciclagem do lixo gerado nas grandes
cidades, mas abrange 0 modo como cooperativas podem
fazer da reciclagem um negécio rentivel para os catadores
de materials. Em outro exemplo, ndo se limita 3 proibig

da sociedade civil [como ONGs, Institutos @ movimentos
saclais) participaram da elaboragio dessedocumento.

Alguns anas depois, em 1997, a ONU realizoua Clipula
da Terra +5, uma reuniao especial em que representan-
tes das nagdes revisaram e atualizaram a Agenda 21,

da pesca em inado rio, mas envolve a criagio de
condlighes para que pescadores diversifiquem sua produ-
Gio, reduzindo sua dependéncia de determinado meio.

Qdebate portanta, envolveo conhecimento das
diferentes culturas e modos de vida e dos diversos usos das
recursos naturais p odas o

Fonte: Extraida de Karnal et al. (2020, p. 145).

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023143

(11]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1825

ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1825

USF HORIZE

Como podemos verificar na Figura 4, a seguir, “[...] no capitalismo, o ser humano é, ao
mesmo tempo, consumidor e produtor de mercadorias. Assim, quanto mais pessoas existem no
mundo, maior é o nimero de consumidores e, simultaneamente, de trabalhadores” (Karnal et
al., 2020, p. 143). O que percebemos aqui é uma naturaliza¢do do trabalho humano no modo de
producdo capitalista. Como sabemos, o capital inverte a condicdo metabdlica do ser humano
com a natureza onde ele produz o que precisa para sua subsisténcia. Ao transformar o ser
humano em trabalhador assalariado, ele o precariza, o torna dependente do capital e modifica
suas necessidades originais. No capital, a producdo e/ou o trabalho ndo sdo associados as
necessidades, mas sim a sua valorizacao. De acordo com Saito (2021, p. 146), “[...] a inversdo das
relacGes entre pessoas e coisas, causa ndo apenas a dominacdo alheia e reificada das acoes dos
individuos, mas também a modificacdo das necessidades e da racionalidade humana, ou seja, a

personificacdo das coisas”.

Figura 4 — Exemplos brasileiros

0s 530 povos de grupos de resisténciad (9
escravidio. Em 2010, o Instituto Socioambiental - organizagio da sociedade civil vol-
tada a0 estudo do meio ambiente e de povos tradiclonais - promoveu um inventario
cultural desses povos. Os socidlogos e do instit asativi-
dades de produgao agricola e artesanal, 0s mitos, as festas, 0s costumes e as crencas
dos quilombolas.

Por meio de atividades de pe: po: como os habitantes
de uma em lo distantes d irb:
Essas comunidades no enxergam a natureza ape: fonte de B
deven ser extraidos para venda e abtengdo de lucro. Além disso, o trabalho nascomu- | grandes arupos capitalistas
sobre
nidad

por
alguém em uma cidade industrial. As diferencas entre esses tipos de trabalhono sso | Tadicionais CUEENESnes

partes do munde.
apenas concretas, mas também simbélicas.

0 oficio de canoeiro no Quilombo Maria Rosa, no Vale do Ribeira, no estado de
S0 Paulo, por exemplo, integra a sustentabilidade econémica com o saber ances-
tral do manejo da canoa. O canoeiro transporta alimentos e artesanatos que sio
vendidos na cidade, pessoas para escolas e postos de saide e encomendas, sendo
responsavel por integrar boa parte das atividades produtivas do grupo. Nao hd
cursos de formacio de canoeiros. O conhecimento dos canoeiros mais velhos é
transmitido para os mais novos de forma oral e pela pritica cotidiana do manejo
da canoa, objeto fundamental na relagso das populages quilombolas do Vale do
Ribeira com a natureza.

Cancewo da

0 estudo de praticas como essa ¢ indispensivel para que se reconhega o patri- “"""“"“M:!“'“‘h“'ﬂ

R 2 Rosa, em

ménio dos povos para que eles prosperem Iporangs, noVale do
e Inspirem praticas e atitudes o i

Ribeira, S30 Paulo.
Foto de 2010.

Fonte: Extraida de Karnal et al. (2020, p. 147).
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No tépico “Exemplos brasileiros”, na Figura 4, o livro fornece algumas informacdes para
considerarmos o trabalho nas comunidades tradicionais em contraposi¢dao ao capitalismo. No
entanto, o texto relativiza o trabalho como se seu significado fosse o mesmo em ambas as
sociedades e sé considera o trabalho das comunidades tradicionais se estes estiverem
incorporados ao capital. Por exemplo: “O canoeiro transporta alimentos e artesanatos que sao
vendidos na cidade [...], sendo responsavel por integrar boa parte das atividades produtivas do
grupo”; e, mais adiante, sobre a importancia de compreender praticas deste tipo: “[...] para que
se reconheca o patrimoénio dos povos tradicionais, contribuindo para que eles permanegam,
prosperem e inspirem praticas e atitudes sustentdveis, coexistindo com o modelo capitalista”
(Karnal et al., 2020, p. 147). O trabalho do canoeiro, como é possivel observar na Figura 4, ndo
existe fora da atividade produtiva e s6 faz sentido se estiver vinculado a produgao de valor
monetario.

Como bem destaca Kohei Saito (2021), a ruptura metabdlica realizada pelo modo de
producdo capitalista que separa os seres humanos da terra, sua forma de producdo e existéncia,
fazem com que eles percam “[...] qualquer garantia de existéncia fisica e sua atividade se torna
estranhada, controlada e dominada por forcgas alheias” (Saito, 2021, p. 59). Com isso, queremos
evidenciar que considerar as comunidades tradicionais como passiveis de serem tornadas
assalariadas significa, em poucas palavras, torna-las pobres e alienadas de seu préoprio modo de
vida. Significa ndo respeitar a historicidade de sua relagcdo com a terra e atribuir a eles o conceito
de trabalho tal como concebido pelo modo capitalista de producao.

O livro ndo considera a relacdo entre seres humanos e meio ambiente de forma dialética.
O ser humano precisa da natureza para se construir como ser humano e se adaptar as suas
condicbes e, a0 mesmo tempo, também modifica-la. Nessa relacdo em que o ser humano, por
meio do capitalismo, precisa explorar a natureza e produzir riquezas, os saberes indigenas e suas
formas de vida sdo encarados apenas como curiosidades que precisam ser “respeitadas” e
incorporadas a sua ldgica de funcionamento. Os livros divulgam uma narrativa em que alguns
dos ultimos modos de vida divergentes ao capital devem ser apropriados pela sua relacdo de
trabalho alienada da natureza e continuar produzindo, ou melhor, produzir ideologicamente e
tornar impensavel qualquer alternativa de vida que ndo esteja vinculada ao capitalismo e

legitimar, materialmente, o slogan de Thatcher de que “ndo ha alternativas”.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023143

(13]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1825

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1825

Nessas breves linhas, nosso objetivo foi evidenciar o cardter ideoldgico do livro didatico
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do “novo” Ensino Médio, tendo como exemplos os
conhecimentos voltados para as relacdes entre meio ambiente e as comunidades tradicionais.
Acreditamos que as problematizagGes realizadas sejam fecundas para pensarmos em praticas
pedagdgicas emancipadoras. Nesse sentido, sinalizamos a necessidade de instrumentalizacdo da
pratica pedagdgica nas ciéncias de referéncia para que os conteudos didaticos ndo sejam
apropriados acriticamente no ambiente escolar. Como evidenciamos, a posicao do livro didatico
analisado naturaliza o modo de producgao capitalista e, em sua busca pela incorporagao das

comunidades tradicionais, as consideram de forma a-historica.

A Pedagogia Histdrico-Critica e a valorizacdao do conhecimento no Ensino Médio

A Pedagogia Histdrico-Critica concebe a escola como um “meio” potencializador para a
transformacdo psicolégica das funcGes superiores dos seres humanos, como preconizou Vigotski
(2000). Ela encara a escola como lugar privilegiado para a producdao e assimilacdo pelos
estudantes dos conhecimentos que foram produzidos pela humanidade. Seus teodricos
perceberam como o meio cultural/social foi importante para a humanizacdo do homem e
buscam defender sua forma mais desenvolvida, a escola, como meio para garantir a possibilidade
de emancipacdo no mundo atual. Portanto, consideram a escola uma potencializadora das
funcgdes psiquicas superiores.

Esse exercicio de defesa da escola se mostra cada vez mais importante diante do avanco
das contrarreformas neoliberais, especificamente no Brasil. Para Ligia Martins (2015, p. 311), é
importante afirmar “[...] como funcdo precipua da educacdo escolar a transmissdo dos
conhecimentos objetivos, universais, representa, por um lado, té-la como condicdo necessdria
para que cada individuo conquiste o dominio das propriedades da realidade — ndo dadas a
captacao de forma imediata”.

A Pedagogia Histérico-Critica se esforca em considerar a escola como “um complexo de
complexos” (Duarte, 2021b). Assim sendo, ndo é possivel considerar a escola em sua unidade
sem levar em consideracao todas as determinac¢des que estdo ao seu redor, desde o aspecto
mais cotidiano ao mais estrutural. Em suma, a instituicdo escolar deve ser analisada em sua
prépria historicidade. Acreditamos ser necessario, portanto, entender a escola “[...] ndo como a
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representacdo cadtica do todo, mas como uma rica totalidade de determinacdes e de relacdes
numerosas” (Marx, 1973, apud Saviani, 2021c, p. 141).

Nossa intencdo, por conseguinte, é caracterizar a escola como uma instituicdo capaz de
exercer uma pratica mediadora entre os conhecimentos necessdarios a formagdo dos jovens para
sua compreensdo na qualidade de seres histéricos capazes de interferir na prdpria realidade.
Trata-se, pois, de considerar a escola como um agente histdrico capaz de atuar criticamente na
realidade material. Isso ndo significa, contudo, que a escola seja capaz de resolver todos os
problemas da sociedade. De acordo com Saviani (2021a, p. 25), impde-se “[...] a tarefa de superar
tanto o poder ilusdrio (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a impoténcia (decorrente
das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas maos dos educadores uma arma de luta capaz
de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado”.

Acreditamos que essa forma de conceber a educacdo indica as ferramentas necessarias
para instrumentalizar e possibilitar condi¢des para que os jovens da classe trabalhadora possam
sair da escola com as mesmas capacidades que os jovens das classes dominantes. Saviani (2021a,
2021b) é enfatico ao demonstrar como as elites trabalham para impossibilitar o acesso ao
conhecimento classico aos estudantes das camadas oprimidas, pois sabem de seu potencial
libertador. Nesse sentido, a reforma empresarial da educa¢ao no Brasil e no mundo ndo é
fortuita.

A escola, portanto, longe de ser um espaco exclusivamente burgués, deve funcionar para
desenvolver o individuo “para si”, dito de outro modo, um sujeito que tenha condicdo de
interpretar a prépria situagdo histérica por meio dos conhecimentos historicamente
desenvolvidos e acumulados pela humanidade. A partir disso, é possivel pensar na educacao
como instrumento revoluciondrio, que possa fornecer ferramentas para possibilitar a
consciéncia histérica e, desse modo, uma outra concep¢ao de mundo que problematize e possa
superar a miséria imposta pelo modo de producdo capitalista.

Por meio dos conhecimentos cientificos, Duarte (2021a) considera que os estudantes
podem se perceber como sujeitos portadores de historicidade, em um mundo histdrico e
construido por meio de relagbes sociais e passivel de transformacdes. A esse respeito, as

consideracdes de Malanchen (2014, p. 182) sdo fundamentais:
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E indispensavel conservarmos as producdes do capitalismo, como os avancos
cientificos, tecnoldgicos e artisticos, pautando-nos na ciéncia de que dispomos
para avancar qualitativamente para um novo saber, com o entendimento de
que este salto ndo se efetivara sem a apropriagcdo da ciéncia ja existente.
Entendemos, portanto, que, ao longo da histéria, os homens constroem o saber
objetivo. E esse saber que deve ser a referéncia para o planejamento, a
organizagao e a realizacdo das atividades escolares.

Nessa concepcao didatico-pedagdgica, o saber cientifico é o fundamento das praticas
escolares. Isso nao significa que os saberes cotidianos precisam ser isolados de suas praticas. A
Pedagogia Histérico-Critica ndo negligencia os saberes populares, que dizem respeito aos
saberes que os estudantes trazem as escolas de acordo com suas trajetérias de vida. Saviani

(2021b, p. 69-70) é assertivo sobre isso:

A cultura popular, do ponto de vista escolar, é da maior importancia enquanto
ponto de partida. Ndo é, porém, a cultura popular que vai definir o ponto de
chegada do trabalho pedagégico nas escolas. Se as escolas se limitarem a
reiterar a cultura popular, qual serd a sua funcdo? Para desenvolver cultura
popular, essa cultura assistematica e espontanea, o povo ndo precisa de escola.
Ele a desenvolve por obra de suas préprias lutas, relagcdes e praticas. O povo
precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em
consequéncia, para expressar de forma elaborada os conteudos da cultura
popular que correspondem aos seus interesses.

Com Saviani (2021a), podemos indicar que nao existe uma contradi¢cdo entre cultura
popular e conhecimento escolar. Se pensarmos que o conhecimento escolar é derivado do
conhecimento cientifico, chegaremos a conclusdao de que o processo de apropriacdao pelos
estudantes dos conceitos, métodos e principios das ciéncias, irdo lhes permitir o melhor
desenvolvimento de suas fungdes psiquicas humanas mais elevadas (Vigotski, 2000). Nessa
perspectiva, enquanto os saberes populares guardam estreita relacdo com a vida cotidiana, o
conhecimento escolar permite que os estudantes desenvolvam capacidades de compreender a
sociedade em suas relagcdes mais complexas, para além das aparéncias.

E por essa razdo que compreendemos que a andlise dos livros didaticos é essencial. Os
livros didaticos ndao definem, em si, as praticas escolares. No entanto, sua materialidade
sugestiona os modos de pensar de professores e estudantes, transmite métodos, conceitos e
ideologias. E possivel que o mesmo livro didatico analisado neste artigo seja utilizado de modo

emancipatdrio em sala de aula. Pode ser utilizado, inclusive, em turmas das escolas vinculadas
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aos grupos tradicionais, indigenas ou quilombolas. Para tanto, as concepc¢bes tedricas da
Pedagogia Histérico-Critica precisam ser consideradas. Desse modo, a Pedagogia Historico-
Critica nos auxilia tanto nos processos de interpretacao e andlise da producdo dos livros didaticos
no atual contexto histérico, quanto no processo de inser¢cao desses materiais nas praticas

escolares. Aqui, neste artigo, esperamos ter contribuido com a primeira dessas assertivas.

Consideragoes finais

Para os pesquisadores que se utilizam dos referenciais tedéricos da Perspectiva Histérico-
Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica, um dos aspectos da contrarreforma do “novo” Ensino
Médio que mais incomoda se refere ao esvaziamento curricular dos conhecimentos cientificos.
Esse esvaziamento afeta primordialmente os estudantes das escolas publicas, pois a realidade
gue se impde ndo permite a essas instituicdes a oferta de curriculos que tenham sélidos vinculos
com a producdo académica e cientifica. Em linhas gerais, enquanto as escolas privadas organizam
“trilhas” para solidificar os conhecimentos disciplinares, as publicas oferecem “trilhas” que
vinculam a produgao escolar ao cotidiano e as formas de pensar do senso comum. Nesse sentido,
a reforma do “novo” Ensino Médio inviabiliza o futuro de geragdes de estudantes, pois lhes retira
a principal forma de acesso ao Ensino Superior.

Neste artigo, procuramos evidenciar outro aspecto preocupante da contrarreforma: as
concep¢des de mundo e de sociedade apresentadas nos livros didaticos aprovados nesse
contexto. Como vivemos em uma sociedade capitalista, tais concepg¢les passam
necessariamente pela analise desse mesmo modelo econdmico. E por essa razdo que fizemos
o recorte metodolégico de identificar e interpretar as concepcdes que os livros possuem sobre
0 meio-ambiente, as comunidades tradicionais, as relacdes homem-trabalho e homem-
natureza. Para este artigo, optamos por apresentar a analise de apenas um dos livros didaticos
aprovados.

O que pudemos verificar é que existe uma relacdo entre os interesses e as perspectivas
de classe implicitos da contrarreforma com os trechos do livro didatico analisado. Procuramos
demonstrar que um dos fundamentos ideoldgicos da contrarreforma é a divulgacao da ideologia
neoliberal, com énfase na defesa de um modelo de capitalismo que retira do Estado suas
obrigacdes sobre o bem-estar social, como a educacdo e saude, e que, por seu turno, desloca
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para o individuo a responsabilidade sobre todos os aspectos de sua vida em sociedade, como se
o desenvolvimento econdmico fosse resultado de a¢des individuais e nao coletivas.

O livro diddtico analisado neste artigo apresenta essa mesma concepc¢ao neoliberal ao
tratar das tematicas ambientais e das comunidades tradicionais: o livro ndo propde um debate
sobre as relacbes entre homem-natureza ou homem-trabalho em tempos e espacos diferentes;
o modo de produgdo capitalista é naturalizado; a defesa do meio-ambiente recai sobre as agdes
dos individuos; as comunidades tradicionais sdo aceitas, desde que se adequem ao modelo
econdmico capitalista.

Com a Pedagogia Historico-Critica aprendemos que apresentar o conteddo em si ndo
significa que essas concepcdes ideoldgicas sejam internalizadas pelos estudantes, assim como
um livro didatico de melhor qualidade tedrica ndo garante o acesso ou a aprendizagem sobre
esse mesmo conhecimento. E preciso um conjunto de acdes que permitam a professores e
estudantes ressignificar os contetdos dos livros didaticos: profissionais com formacao cientifica
solida nas tematicas a serem analisadas em sala de aula, curriculos que permitam o tempo de
analise cuidadosa dessas tematicas, condi¢cdes de infraestrutura escolar que possibilitem a
pesquisa em diferentes fontes, a adequada valorizacdo do trabalho dos profissionais que atuam
na educacdo em seus diferentes niveis, entre outros.

Feitas essas consideragdes, podemos afirmar que mesmo o livro didatico aqui analisado
pode ser utilizado de forma emancipatoria nas escolas, e temos na Pedagogia Histdrico-Critica a
principal referéncia para essa pratica. No entanto, a contrarreforma do “novo” Ensino Médio
estd inserida em um conjunto de contrarreformas que dificultam, de forma proposital, a
melhoria qualitativa na formacgao de professores, a implantac¢do de curriculos sedimentados no
conhecimento cientifico, o desenvolvimento de espacos escolares que permitam aos estudantes
e profissionais o aprimoramento de formas de pensamento que possam potencializar e ir além
do saber cotidiano.

Ao apresentar nossas analises das relagdes entre a contrarreforma e os livros didaticos
do “novo” Ensino Médio, esperamos ter contribuido para o debate sobre a superacao do atual
estado de negligéncia dos gestores publicos em relagdo aos jovens que frequentam as escolas
publicas de Ensino Médio no Brasil. E preciso valorizar a educacdo publica como um todo, assim

como a juventude em formacdo, para garantir o acesso universal aos conhecimentos cientificos
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necessarios para a formacdao humana e reativar as possibilidades de construir outros futuros

possiveis que ndo sejam baseados na expropriacao do ser humano pelo préprio ser humano.
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