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Resumo

O artigo baseou-se em pesquisa tedrica e documental sobre a concepgao de ser humano que orienta conteudos da
disciplina Sociologia no Ensino Médio. Aventou-se a hipdtese de convergéncia entre pressupostos relativistas e
finalidades pragmaticas dos reformadores empresariais da educagdo. Para isso, tomou-se como objetos a BNCC, o
Curriculo Paulista e o multiculturalismo. O corpus foi constituido pela pesquisa documental e submetido as
categorias de analise a partir do conceito marxista de esséncia humana. Os resultados constataram uma concepgao
de mundo pds-moderna que preenche as fissuras conceituais intencionalmente criadas pelo instrumento
burocratico e parasitdrio burgués, constituindo-se em mecanismo sofisticado, que favorece os interesses dos
reformadores da educagao nesses documentos.
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Sociology teaching and epistemical relativism: conceptual gaps and human conception that favors interests of
Corporate Reformers

Abstract

This paper is based on a theoretical and documentary research which aimed to identify and understand the
conception of human being that guides the contents of Sociology discipline in the reformed high school in Sdo Paulo.
We start from the hypothesis that there is convergence between relativistic assumptions and pragmatic and
utilitarian purposes that Corporate Reformers establish. To reach this goal, the investigation took as object of
analysis the BNCC, Curriculo Paulista and the multiculturalism. The corpus was analyzed by categories extracted
from the marxist concept of human essence. The results found a postmodern worldview that fill the conceptual gaps
intentionally created by the bourgeois bureaucratic and parasitic instrument, constituting a sophisticated
mechanism that favors the interests of Corporate Reformers in the documents analyzed.

Keywords: High school. Human sciences. BNCC. Multiculturalism. Historical-critical pedagogy.

! Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara: camilagrizzol@gmail.com.
2 Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara: jpedronardy@gmail.com.
3 Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara: lucas.andre@unesp.br.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023116

(1]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1840
https://orcid.org/0000-0003-3844-8006
https://orcid.org/0000-0002-2475-4566
https://orcid.org/0000-0002-8210-1184

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v42i1.1840

Introdugao

Este artigo baseia-se numa pesquisa tedrica e documental que visou a identificar e
compreender a concep¢do de ser humano que orienta os contetdos da disciplina de Sociologia
no Ensino Médio paulista reformado®. Partimos da hipétese de que ha convergéncia entre
pressupostos relativistas/pds-modernos e finalidades pragmaticas e utilitaristas que os
reformadores empresariais da educa¢do’ estabelecem, dada a auséncia de uma epistemologia
marxiana que sustente os conteldos criticos da Sociologia®, abrindo espaco aos contetidos
idealistas, positivistas e relativistas para formar uma concepcao de mundo que situe o estudante
dentro da ordem capitalista. A sintese de determinada “educacao para as diferengas” (Candau,
2008) parece ir ao encontro de teses de fim das metanarrativas ou da histéria, como as de
Fukuyama, Lyotard, Hayek e Mills, apontadas e criticadas por Perry Anderson (1992) e Ellen
Wood com John B. Foster (1999). Ainda que Boaventura de Sousa Santos (2006) argumente que
seu pds-modernismo é critico, em oposicao ao celebratério, a hipdtese deste artigo é de que em
Anderson (1992) e Foster (1999) prevalecam os pressupostos relativistas e adaptativos.

Apesar de um “verniz” democratico, plural, ligado aos interesses dos grupos
historicamente oprimidos na sociedade brasileira (trabalhadores do campo e da cidade, minorias

sociais, negros, mulheres e indigenas), apresentam-se conteldos desvinculados de uma matriz

4 Referéncia ao chamado Novo Ensino Médio resultante das mudancas instituidas pela Medida Proviséria n2 746 de
2016 e que foi instituida na Lei n2 13.415 de 2017. A implementac¢do da Reforma do Ensino Médio se deu junto da Base
Nacional Comum Curricular (da qual se deriva o Curriculo Paulista), defendida por grupos como o Movimento Todos
Pela Base.

5 Corporate Reformers: “termo criado pela pesquisadora americana Diane Ravitch, que reflete uma coalizac3o entre
politicos, midia, empresarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas e pesquisadores alinhados com
a ideia de que o modo de organizar a iniciativa privada é uma proposta mais adequada para ‘consertar’ a educagdo
americana, do que as propostas feitas pelos educadores profissionais” (Freitas, 2012, p. 380). No Brasil, os
pesquisadores tém utilizado a denominagdo de “reformadores empresariais da educa¢do” para se referir as
organizagdes como Todos Pela Educagdo que, na composi¢ao de seu Conselho Fundador, possui representantes de
empresas como Gerdau, Suzano Papel e Celulose, conglomerado de midia Grupo RBS, DPaschoal, Itau, Instituto Ayrton
Senna e Instituto Synergos bem como ao Movimento Todos Pela Base, que, em seu Conselho Deliberativo, possui
representantes de empresas e instituicGes como Instituto Natura, Instituto Unibanco, Ital, Fundacdo Lemann,
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal e Fundacdo Telefonica Vivo.

bEssa auséncia de critica epistemoldgica marxiana abre espaco para as mais diversas relativizacdes sobre a concep¢io
de critica, que vdo desde uma critica dentro da ordem capitalista e republicana, passando pelas ditas criticas
progressistas, pela autocritica pautada no subjetivismo e no empirismo do “lugar de fala”, até chegar a
superespecializagdo da area ao utilizar o adjetivo “aplicadas”, nomeando o que se tem difundido como Sociologia
Aplicada e Ciéncias Sociais Aplicadas, que opera pela intensificacdio da fragmentacdo que oculta e impede a
compreensao da totalidade capitalista.
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epistemoldgica de andlise historico-critica da totalidade da sociedade capitalista, que acabam se
tornando instrumentos do projeto neoliberal dos reformadores empresariais da educacdo nao
por uma manipula¢cdo de seus fundamentos, mas pela compatibilidade com o nucleo de tais
teorias, o qual relativiza valores historicamente produzidos pelo género humano. Assim,
mantém-se em suspenso qualquer ponto de chegada para o trabalho educativo e para o préprio
conceito de emancipacao, contraditoriamente reivindicado pelos pds-modernistas. Essa negacdo
do género humano contribui para a “decadéncia ideoldgica” (Lukacs, 1968), especialmente “apds
a consolidacdo das diversas areas do conhecimento (Sociologia, Histéria, Economia, Filosofia,
Psicologia) com suas metodologias particulares que, em muitos casos, esforcam-se para diluir a
perspectiva tedrico-filoséfica que apresente a possibilidade de critica social aliada a
transformacdo social” (Lara, 2013, p. 92). A apologética da decadéncia ideolégica abre-se como
senda favordvel aos reformadores educacionais. No campo das Ciéncias Sociais, estes valem-se
do argumento cientifico da especializacdo de uma “Sociologia Aplicada”, que particulariza e
fragmenta a totalidade, inviabilizando a possibilidade de critica radical a sociedade capitalista.

Em contraposicdo, este artigo indica esforcos tedricos que, numa analise histérica e
critica, conceituam o ser humano como um ser genérico, social e universal, que cria a condicao
humana por meio de sua atividade autoprodutiva — o trabalho (Markus, 2015). Essa concepcao
se diferencia radicalmente daquilo que designa a alcunha de “universalismo”, feita da mistura
de matrizes tedricas distintas, que se acomoda as intencdes retéricas dos “criticos da
modernidade” — pés-modernos —, como chamam-se a si mesmo os autores com os quais faremos
interlocucgao critica.

Para identificar e compreender a concepcdo de ser humano que orienta as diretrizes que
balizam e estabelecem os contelddos da disciplina de Sociologia no Ensino Médio paulista
reformado, esta investigacdo toma como objetos de analise a Base Nacional Comum Curricular’
(Brasil, 2018), o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2020) e uma de suas correntes tedricas subsidiarias
— o multiculturalismo “aberto e interativo” (Candau, 2008). A selecdo desses dois documentos
se deu pelo fato de serem normativas curriculares respaldadas pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Brasileira (Brasil, 2009). Pela pesquisa documental®, buscamos constituir o corpus de

7 BNCC.
8 “Estudos baseados em documentos como material primordial, [...] organizando-os e interpretando-os segundo os
objetivos da investigacdo proposta” (Pimentel, 2001, p. 180).
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analise nos baseando nos documentos normativos federal e paulista para, entdo, extrair
categorias e procedimentos tipicos do tratamento multiculturalista aos temas das Ciéncias
Humanas, especialmente da disciplina de Sociologia. Os critérios para a analise documental se
deram a partir da busca pelos elementos textuais que trazem explicita ou implicitamente
relagbes com o objeto de pesquisa, isto é, o relativismo epistemoldgico. A partir de analise
orientada por tais critérios, selecionou-se os trechos aqui discutidos.

Consideramo-nos autorizados a vincular o texto de Vera Maria Candau ao documento
normativo ndo sé pela coincidéncia de categorias de analise (dado que o Curriculo foi escrito,
problematicamente, sem referenciar suas fontes), mas também por sua prescricdio na
bibliografia do concurso publico (Sao Paulo, 2023) para provimento de professores a rede
estadual de ensino, com vistas a fundamentar o perfil pedagégico esperado dos candidatos. A
analise dessa perspectiva complementa-se com textos direta e coerentemente relacionados ao
trabalho da autora (Santos, 1995; Walsh; Oliveira; Candau, 2018). Nas antipodas das finalidades
propostas ao Ensino Médio pelo pés-modernismo e pelo neoliberalismo, este artigo apresenta a
concepcao ontoldgica do ser humano como ponto de partida e de chegada do trabalho educativo
na drea de Ciéncias Humanas, valendo-se das obras de Gyorgy Lukacs (2013) e Gyorgy Markus
(2015) sobre a teoria social contida nas obras de Karl Marx (2011, 2015, 2017) e Friedrich Engels
(2015). Balizado no método histdérico-ontoldgico, este trabalho busca apresentar, de modo
sistematico e explicito, o conteldo concreto de uma proposta educativa emancipadora.

A fim de cumprir o objetivo explicitado pela investigacdo, o método de exposicao do texto
se estruturou pela seguinte organizacdo: (1) apresentacdo da compreensdo marxista do conceito
de esséncia humana; (2) analise da argumentacao propriamente tedrica do multiculturalismo e
do relativismo a partir do texto de Vera Candau; (3) discussdo sobre como os documentos sdo

atravessados pelas problematicas levantadas.

A constituicdo do género humano como proposta de referéncia das Ciéncias Humanas

Este topico constitui a fundamentacdo da andlise tedrica e documental contida adiante,
mas apresenta, ao mesmo tempo, uma referéncia para a formacao docente e uma fonte para

categorias e relacdes que poderiam figurar como conteldo prioritario do ensino de Sociologia
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no Ensino Médio. As consideragdes comegam pela compreensdo do ser humano enquanto ser
social que se constitui essencialmente pelo trabalho, categoria implicada no conjunto linguagem,
sociabilidade e consciéncia. Esse complexo categorial do trabalho abarca uma gama de relagdes
e processos que configuram a forma especificamente humana de metabolismo com a natureza,
pressupondo que o ser humano é um ser natural, contudo “um ser da natureza ativo” (Marx,
2015, p. 311), ao qual cabe uma gama de fenébmenos naturais constantemente crescente. Assim,
o modo de atividade vital que determina o carater da espécie, do género humano, é a atividade
livre e consciente.

A atividade vital especificamente humana é o trabalho, em uma acepg¢ao ampla e
filosofica, nas palavras de Markus (2015), ou ontoldgica, conforme Gyorgy Lukacs (2013). Trata-
se da producdo dos meios de vida pelo préprio ser humano, momento de desenvolvimento
histérico no qual o meio natural é substituido por um sociocultural. A tendéncia histérica da
atividade humana é encurtar a barreira natural, mas sua eliminacdo é impossivel. Isso também
nao significa a eliminagdo dos organismos naturais, mas a possibilidade de agir sobre a natureza
com “conhecimento de causa”, conforme Engels (2015, p. 106). Assim, a apreensao da natureza
por meio de abstragdes e intencionalidades dirigidas a determinados fins permite a capacidade
de o ser humano constituir o meio sociocultural por meio de objetiva¢des das forcas da esséncia
humana acumuladas por gera¢des passadas. O trabalho faz do ser humano um ser natural
universal, definicdo que — sublinhe-se — ndo aparece aqui como consideracdo de que todos os
membros da espécie homo sapiens sapiens possuem, naturalmente, um conjunto de tracos
socioculturais basicos, que naturalmente se repetem, mas no sentido de que o trabalho humano
é capaz de transformar tudo em matéria de sua atividade, capaz de ampliar continuamente sua
gama de necessidades, considerando a particularidade das diversas atividades humanas.

Tratamos de um modo de atividade que objetivamente se universalizou, desembocando
na criagdo do mercado mundial. E sempre necessério lembrar que a obra de Marx teve o objetivo
central de compreender uma concretude historicamente dada (o capitalismo) “simultaneamente
enquanto uma totalidade social capaz de se autorreproduzir e como um momento no processo
de desenvolvimento histérico”, de forma que compreenda suas condi¢des de esgotamento como
momento em que ndo possa se autorreproduzir e possa ser superado. Evidentemente, essa

universalizacdo é contraditdria; esteve profundamente marcada pela dindmica da alienagdo. A
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universalizagdo que proporcionou libertagdao em algumas esferas da vida, como naquele dominio
tedrico-pratico sobre a natureza, correspondeu, em larga medida e durante muito tempo,
opressdo e auséncia de satisfacao das necessidades.

Ademais, tratar de alienacdo implica conceituar determinada esséncia humana. Gyorgy
Markus (2015) aponta-a, na obra de Marx, em trés momentos interligados e interdependentes
dos quais ja viemos tratando: o do trabalho, o da sociabilidade e o da consciéncia.

O trabalho é uma atividade coletiva, cooperativa e realizada por mediagdes. Possui um
carater teleoldgico, isto é, dirige-se a um fim definido e prefigura-se na consciéncia de quem o
realiza. O trabalho simples, orientado para a direta transformacgao do objeto natural em valor de
uso social, possui esse carater de forma mais explicita e acentuada, ao passo que se despoja
dessas caracteristicas na forma manufatureira de producdo e perde-as quase totalmente no
trabalho realizado pelo operario da industria capitalista. O desenvolvimento das forgas
produtivas que marcam a transformacdo do meio natural em sociocultural pode engendrar um
processo de particularizagao e individualizagao do trabalho. Nele, os trabalhadores podem,
agora, estar relativamente independentes, gracas ao avanco das trocas e da divisdo do trabalho.
Desse modo, Marx (2011) aponta que a origem da individualizacdo do ser humano esta
justamente nessas trocas, dissolvendo o sistema gregario (grupal). De qualquer modo, mesmo
marcado pela alienag¢do, o trabalho nunca perde totalmente seu carater de atividade vital e
existe nele sempre uma margem de liberdade e criacdo que pode variar muito conforme cada
situacao.

O desenvolvimento do trabalho implica o surgimento de diferentes relagbes de produgéo,
as quais conectam trabalhadores (produtores) e meios de producdo que organizam os elementos
produtivos. Com a complexificagdo da producdo, surgem as classes sociais, ocupando polos
opostos nessas divisdes, consolidando a propriedade privada dos meios de producdo. O grupo
despossuido dos meios de producao subordina-se como mercadoria, como valor de uso, num
processo produtivo cujo por teleolégico se determina de maneira alheia a si. Resta-lhe integrar-
se como meio para fins alheios. Ademais, marca-se a subordinacdo do trabalhador a dindmica de
exploracdo pelo mais-valor (relacdo tipica da manufatura e da industria), na qual sua producao
implica um excedente apropriado pelo proprietario do meio de producao, restando-lhe o basico

para a reproducdo de sua forca de trabalho (a mera existéncia). Sdo diferentes facetas da
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alienagdo do trabalho, cujas consequéncias sdo muito maiores do que a injusta remuneragao do
proletariado: trata-se da alienac¢do da esséncia humana.

O carater inerentemente social do trabalho humano implica, portanto, uma sociabilidade.
Além daquelas rela¢ées sociais diretamente vinculadas ao trabalho, ha a relacdo entre producao
material e institucionalidade politica e econdmica centrada no Estado, esferas que de modo
algum sdo vistas, aqui, como externas aos individuos que compreendem. O fato de adquirirem
suas normas proprias ndao quer dizer que nao sejam modificdveis, que sejam intangiveis,
conquanto qualquer alteracdo nelas sé é possivel num grau histdrico e socialmente variavel.
Ocorre que a sociabilidade humana em uma formacgdo histdrica implica condigcées de
individualidade préprias. Apropriadas e internalizadas pelos individuos, elas compdem seus
tracos de personalidade, a qual se forma por sua interacdo concreta com o mundo objetivado:
habilidades, caréncias, formas de contato e comportamento entdo existentes e a seu alcance. A
divisdo em classes sociais aparece como indice de determinacdo dessa apropriacdo. Pode
ocorrer, inclusive, de a realidade produzir nos individuos certas necessidades e potencialidades
cuja realizacdo seja impedida, vedada ou permitida parcialmente. Essa concepcdo de histdria
também nega a reducdo da personalidade humana a determinantes sociolégicos (ou bioldgicos),
porque, mesmo com as tendéncias de aliena¢cdo dominantes, “é o proprio individuo que faz sua
prépria vida — ainda que talvez dentro de limites muito estreitos — com essa materialidade”
(Mdarkus, 2015, p. 64-65).

O trabalho implica o devir de um ser natural universal. Surge, também, um ser social
universal, mediante o desenvolvimento do carater social da produc¢dao, quando os individuos
passam a produzir uns para os outros, sendo o trabalho individual apenas parte de um trabalho
social total. Substitui-se o trabalho diretamente cooperativo, em comunidades independentes,
por formacgGes maiores, cujos membros trabalham uns para os outros por meio de divisdo e
combinacdo do trabalho que passa a compreender (quase) o mundo todo. Esse agrupamento
gue trabalha, contudo, ndo é resultado de uma associacdo consciente e livre, controlada pelos
préprios associados, “mas é o resultado objetivo da existéncia de uma rede de lagos sociais
reificados que se estabelece de forma velada” (Markus, 2015, p. 65).

Por outro lado, esse processo tem ampla importancia para o surgimento da

individualidade, central para sua autonomia diante de um dado grupo, que, vale dizer, em tantas
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vezes, funda-se na violéncia e na apropria¢do desigual das objetivagdes humanas produzidas no
grupo ou fora dele. A dissolucdo da necessidade de contato imediato permite ocorrer a
apropriacdo de experiéncias e riquezas acumuladas fora de sua comunidade “naturalmente”
dada. Assim, pelo desenvolvimento de uma histéria mundial, surgem individuos histérico-
mundiais de relagGes sociais que se universalizam, no seio da dialética entre humanizagao e
desumanizacdo (alienacdo), na qual ndo existe tudo ou nada, nem atividade apenas alienada,
tampouco totalmente livre. Os graus de liberdade variam a cada atividade e a cada situagao —
um trabalho docente, por exemplo, pode desfrutar de maior liberdade do que o de um advogado
ou o de um artista, em determinadas situagdes, e vice-versa.

Outra categoria propria ao complexo da esséncia humana é a de consciéncia, presente ja
no carater teoldgico do trabalho, de modo que o trabalho ndo visa a apreensdao de um objeto
naturalmente pronto para o consumo, mas a sua obtengdao por meio da transformacdo da
natureza. Para tanto, vale-se de media¢des (instrumentos, ferramentas, planejamentos,

|II

projetos), resultado da “reproducdo mental” da realidade, conhecimento do mundo circundante

III

e da “producdo mental” dos objetivos, ideias e valores que se concretizam por meio da atividade
pratica, cuja realizacao é a prépria linguagem humana e suas diversas formas particulares de
realizacdo.

A consciéncia possui realidade ontoldgica e cismundanidade e, gradualmente, diferencia-
se em tipos relativamente independentes de atividades intelectuais produtivas que se
exteriorizam por meio de diversas formas de objetivacdo mental, como a linguagem, a escrita e
as formas mais desenvolvidas de expressdao cultural. Dessa forma, nesses processos, a
consciéncia assume um cardater criativo e formador. Os atos de percepcdo, conceituacdo e
avaliacdo valorativa da realidade, que motivam as a¢des humanas, sdao forcas materiais
constitutivas e codeterminantes de reproducdo e transformacdo das relagGes existentes, e ndo
reflexos passivos das formas de existéncia social. Essa proposta se diferencia tanto do
materialismo mecanicista, que fora utilizado como doutrina de Estado na era estalinista, quanto
das concepg¢des idealistas que hipostaseiam os fendbmenos especificamente mentais. Por outro

lado, ndo ha “atividade passiva” na concepcdo de consciéncia que abordamos. Lukacs (2013) ja

argumentava contra a ideia de que a reflexdo seria um espelhamento mecéanico e enfatizava o
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papel das mediagdes mais elaboradas do conhecimento na precisao da elaboragao subjetiva do
espelhamento, em oposicdo a reproducao fotografica e mecanicamente fiel da realidade.

Quanto a formulagdo de “ideias como forgas materiais”, é de grande relevancia o
conceito marxiano de fetichismo, o qual ndo pode ser reduzido a compreensao de uma dada
relacdo enquanto forma distorcida e reificada. Essa “falsa consciéncia” aparece como fator
necessario e condicionante prévio do processo social total de reproducdo. Como exemplo, ha a
discussao de Marx (2011) sobre o fetichismo do dinheiro no sistema mercantilista — no qual se
fixa uma de suas determinacdes em sua abstracdo que, ndo sendo percebida como abstracdo
(por exemplo, o fato de que o dinheiro é ele préprio mercadoria, que sé existe por meio da
equivaléncia com outras mercadorias) — assume um significado efetivamente magico ante os
individuos. A antitese marxista a essas concepc¢oOes fetichistas da consciéncia cotidiana ndo é a
mera substituicdo de nogdes falsas por verdadeiras, por meio de descri¢Ges verificaveis, apenas;
isso de fato corresponde a um momento, mas se trata, sobretudo, da criacdo de uma teoria
revoluciondria integrada a uma pratica de subversdao daquelas préprias situacdes e relagdes
fetichizadas.

Desse modo, a consciéncia ndo pode ser vista como recep¢do passiva. O ser humano
precisa preparar seu “alimento intelectual” na forma correta de elementos de sua consciéncia.
Vista dessa forma, a consciéncia é um tipo especifico de atividade dirigida a apropria¢éo da
realidade. A prépria ideia de sensibilidade é apresentada por Markus como atividade pratica,
apesar de ser amplamente considerada como mera contemplacdo passiva. Em verdade, trata-se
do esforgo de selecionar, reconhecer e identificar, pelo fluxo de estimulos que atingem seus
6rgaos receptivos (sentidos), determinado objeto definido pela pratica social.

A pratica humana muda as formas de consciéncia num processo com dire¢do definida
rumo a um progresso da humanizacdo dos sentidos, conforme a atividade pratico-material torna-
se mais multilateral e universal, isto é, abarca cada vez mais objetos e relacdes objetivas, os quais
passam a ser progressivamente mais conhecidos pelo ser humano. Superadas as formas
imediatas de interacdo entre sujeito e objeto, as propriedades desses objetos podem se tornar
alvo do interesse cognitivo, do conhecimento humano consciente. Dessa forma, a universalidade

pratica enseja uma universalidade intelectual: a reducdo das barreiras naturais na atividade
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pratica de produc¢do da vida humana também implica a superagdo de barreiras para a consciéncia
humana.

A separacgdo, ainda que nitida e radical, das diversas formas de producao intelectual e da
vida material cotidiana é compreendida por Marx como um dos efeitos da alienacdo, mesmo que
nunca seja uma ruptura total, mas que assumam um cardter contraditério em suas inter-
relagdes. Contudo, a diferenciacdo entre essas atividades, em vista do desdobramento das
capacidades mentais humanas a elas relacionadas, é considerada por ele como marca essencial
do progresso histérico, inclusive estendendo-se a futura sociedade comunista. Desse modo,
tratamos de um sentido de universalizacdo da consciéncia humana que, ao ver modificadas as
formas de relagdo entre sujeito e objeto, superam aquela relacdo de dependéncia na qual os
objetos da natureza sé existem para o ser humano a medida que se revelam Uteis, isto é, quando
sua compreensdo fica limitada a suas caracteristicas utilitarias. Essa forma de consciéncia
abstrata e unilateral ignora propriedades que existem objetivamente no objeto, mas que ainda
sdo irrelevantes para determinado momento do desenvolvimento social. Sua realizagdo em
contrario, em relagdes humanas mais multifacetadas, permite uma concepg¢ao mais
multidimensional, levando ao enriquecimento das abstracbes e da atitude cognitiva.
Transcender a mera utilidade e buscar apreender o objeto em sua especificidade é o caminho de
construcao da prépria individualidade humana por meio da compreensao multilateral da
realidade. E nesse sentido que Markus (2015, p. 82) compreende que o “objeto dos sentidos
humanizados é [...] o objeto concreto [...] em sua especificidade prdpria, que nunca é dada, mas
que deve ser perseguida”.

Enfatizamos a necessidade da busca pelo devir tedrico dos sentidos humanos, situacao
possivel pela objetivacao e universalizacao da esséncia humana. Desse modo, a universaliza¢ao
da consciéncia acarreta uma transformacao da cognicdo humana rumo ao desenvolvimento do
abstrato e subjetivo em direcdo ao concreto e objetivo. Trata-se da apropriacdo concreta das
coisas, reiterando que “o concreto é concreto porque é sintese de multiplas determinagdes,
portanto, unidade da diversidade” (Marx, 2011, p. 117), férmula tida como a base do método do
conhecimento para a Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 1996). A universalizacdo da
consciéncia implica tanto uma tendéncia histdrica de crescimento extensivo do conhecimento

guanto uma de desantropomorfizacdo da apreensdo da realidade, isto é, sua compreensao pelo
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gue ela é em si, a despeito de consideragdes apenas existentes na criagdo humana, mas que nao
sdo seus atributos objetivos e naturais. A universalizacdo da consciéncia significa uma tendéncia
a objetividade.

Nossas consideracdes sobre esséncia humana compreendida nos processos de trabalho
sociabilidade e consciéncia feitas até aqui tém o propdsito de introduzir o ponto de chegada de
nossa discussdo: a consideracdo de uma concepc¢ao unitaria da humanidade, na qual cabe ndo
s a questdo “o que é o ser humano?”, mas “o que ele pode vir a ser”, pensando, evidentemente,
uma humanidade tomada em conjunto — que se unifica a partir da espécie bioldgica, que
progressivamente cria um ser social genérico, um género humano. Nao indicamos qualquer
abstracdo metafisica do ser humano em caracteristicas gerais que, de maneira a-histdrica,
existem em todos os membros da espécie. Trata-se, como visto, de um processo construido e
em construgdo, uma tendéncia particular do desenvolvimento histérico global, com pontos de
partida e encontros singulares, mas que nao significam uma tendéncia inerente, uma marcha
natural rumo ao progresso. Markus (2015) nos lembra de que qualquer tentativa de estabelecer
a esséncia humana deve apresentar o que ela possui de unidade, ao mesmo tempo que aponte
sua distincao fundamental ante todas as demais espécies, mas o marxismo ndo considera essa
tarefa concluida, e sim em constante realizacdo.

Nesse desenvolvimento histérico, criam-se, inclusive, esforcos que visam a estagnar o
sentido de liberdade e universalidade que se tem observado na dindmica do trabalho que se
universalizou. Exemplo disso é que o capitalismo mantenha conflitos que visam a sua
conservagao e a nao resolucdo de suas antinomias. Um progresso possivel ndo é um progresso
dado, de modo que liberdade e alienagdo aparecem como categorias imprescindiveis ao
materialismo histérico-dialético como teoria social, na qual tomar a histéria humana como um
processo unitario implica uma possibilidade elegivel, apesar de conflituosa, e ndo um fato dado.
Na vigéncia da alienacgdo, trabalho, sociabilidade e consciéncia ndo se realizam plenamente, mas
de maneira unilateral, abstraida da totalidade objetivada pelo género humano. Assinalamos que,
para além de realizar, por meio da atividade tedrica, abstracbes puramente descritivas,
consideramos a necessidade de afirmagdo ontoldgica de necessidades sociais determinadas e

atualmente existentes, isto é, as necessidades radicais do proletariado.
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E o conceito de “esséncia humana” que explicita as condi¢des basicas de sua realizagdo
por meio da analise real da condicdo humana pela histdria. Isso ocorre mediante uma
racionalizagdo tedrico-pratica, vista como “um ato de persuasdo racional pratica através da
elaboracdo de um esquema teérico-filosdfico” que condensa “diferentes visdes, interpretacdes
e concepgdes da histéria” encerrando “em si, ineliminavelmente, o momento da escolha pratica,
a decisdo, nos conflitos sociais do presente, dentre as alternativas e possibilidades sociais dadas,
gue contém em sua especificidade tedrica o momento [...] de uma préxis revolucionaria”
(Markus, 2015, p. 96-97).

Nosso esforco foi o de demonstrar a objetividade do conceito de humanidade que é
referéncia na concepc¢do de desenvolvimento humano da Pedagogia Histdrico-Critica. Nessa
etapa, demonstrou-se como ndo se trata de uma concepcdo metafisica de humanidade,
tampouco que deseja uma generalizagdo violenta e preconceituosa das singularidades; antes,
trata-se de estabelecer a centralidade do conhecimento da realidade para que se possa fazer
histdria, uma perspectiva que interessa sobretudo aqueles que se identificam com a classe social
atualmente alijada dessa possibilidade humana. Assumimos uma perspectiva localizada nas
antipodas do projeto educacional dos reformadores empresariais, o qual esta referenciado
justamente na relativizagdo da objetividade da esséncia humana e parte da chamada perspectiva
multiculturalista, que, como demonstraremos, acaba por legitimar as opressdes historicamente
produzidas, as opressoes de condicdo de vida, género e raca, localizadas na divisdo da sociedade

em classes.

A fundamentagado pdés-moderna: um verniz popular para a adaptacao

Compartilhamos com Candau (2008) alguns valores centrados na perspectiva dos setores
historicamente oprimidos e sua luta por emancipacdo. Divergimos no entendimento da natureza
do poder opressor e dos meios para enfrenta-lo no escopo especifico do trabalho educativo.
Demonstraremos como nossa perspectiva de humanizacdo, de emancipag¢éo pela conquista do
cardter livre e universal da esséncia humana, diferencia-se da proposta pés-moderna. Em tépico
seguinte, exporemos a presenca dessa corrente nos documentos estatais normativos dirigidos

aos professores do ensino basico.
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A proposicao pds-moderna parte da premissa de existir uma “crise da modernidade”,
devido ao “novo contexto cultural, social e econémico, marcado pela globalizacdo, pelo impacto
das novas tecnologias, pela constru¢ao de novas subjetividades e mentalidades” (Candau, 2008,
p. 46), deslocando a centralidade do lema igualdade para diferenca. Concordamos com a autora
ao problematizar a colocagdo desse par em termos dicotdmicos e opostos. Como ja
demonstramos, tem sido pela contraditéria universalizacdo do ser humano que se tornou
possivel surgir a individualidade.

Diante da problematica de os chamados “direitos humanos” serem pautados como
direitos universais, e preocupados com a critica de grupos de diferentes paises, os quais vinculam
a universalidade desses direitos humanos a tradi¢cdo ocidental e eurocéntrica, Vera Candau e o
portugués Boaventura de Sousa Santos (2006) reclamam a necessidade de coloca-los sob o viés
de uma globalizagdo contra-hegemonica, reconceitualizando-os como “interculturais”.
Assinalam que o tema foi colocado nos termos de um “expansionismo europeu, portador da

m

‘civilizacdo’ e das ‘luzes’” (Candau, 2008, p. 48). Muito mais do que o tema dos Direitos Humanos
em si, interessa-nos a taxacao de certos valores como “eurocéntricos”, visto que a concepcao
histérico-ontolégica insere os problemas em termos muito além do Estado tal qual é constituido
na sociedade burguesa, bem como do direito que nele se pauta.

Discordamos com o encerrar nas fronteiras europeias o chamado “legado da
modernidade”. Se situarmos o surgimento da “ldade Moderna” na “grande Renascenca” dos
séculos XV e XVI, concluimos que ele é precisamente uma revolu¢do contra o que Carpeaux
(2008, p. 153-154) estabeleceu como invencdo da Europa: o medievo feudal e catdlico. Os
pensadores dessa leva afirmaram o interesse por conhecer o humano e a natureza contrariando
os dogmas cristaos, resgatando o legado greco-romano precisamente pela mediacao dos sabios
e das bibliotecas orientais. Também somos obrigados a lembrar que a estampa das caravelas que
marcaram o expansionismo europeu era a cruz, ndo os livros da “ciéncia moderna”, ndo o
sistema heliocéntrico da concepcdo de Copérnico. Tampouco é justo desvincular do imperialismo
mais recente de sua determinacdo central — de expansao dos monopdlios capitalistas nacionais
— para focaliza-lo sob sua justificativa hipdcrita (difusdo da razdo), ignorando o fato de ser um

fenébmeno sobretudo econdmico.
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Candau (2008) aponta cinco tépicos fundamentais para recolocar o tema dos direitos
humanos, agora, sob “perspectivas outras”. A primeira afirmacdo seria a necessidade de
“superacao do debate entre o universalismo e o relativismo cultural”; a segunda, “considerar
gue Todas as culturas possuem concepc¢des da dignidade humana [...] de querer uma vida melhor
para os seus habitantes ou para seus integrantes”; sendo terceira a assertiva de que “todas as
culturas sdo incompletas e problematicas nas suas concepc¢ées de dignidade humana.” (Candau,
2008, p. 48-49), de modo que nenhuma dé conta, sozinha, da riqueza do humano; portanto,
nenhuma delas pode ser a “cultura verdadeira” que precisa ser universalizada. Em quarto, estaria
o principio de que “nenhuma cultura é monolitica. Todas comportam versdes diferentes da
dignidade humana, algumas mais amplas do que outras, algumas mais abertas a outras culturas
do que outras” (Candau, 2008, p. 49). Por fim, a quinta indicacdo seria a de todas as culturas
tenderem “a distribuir as pessoas e os grupos sociais entre dois principios competitivos de
pertenca hierarquica: principio da igualdade e principio da diferenca” (Candau, 2008, p. 49).

Nossa exposi¢ao do conceito de “esséncia humana” na filosofia de Marx e Engels (2007)
também se subscreve a uma critica a um “universalismo abstrato” e fora da histéria. Por outro
lado, a asserc¢do da existéncia de conceitos de dignidade humana em “todas as culturas” precisa
ser confrontada com a pergunta de se ha alguma relevancia em trocar uma férmula abstrata por
outra. De modo concreto, a “dignidade humana” é um valor irrestrito ou atende a cisdes internas
a cada grupo, tal qual mencionamos existir nas sociedades divididas em castas e/ou classes
sociais? Conforme Markus (2015), a aliena¢do vem a ser precisamente a separacdo e oposicdo
entre esséncia humana genérica e existéncia individual. As asser¢es trés e quatro, que
corretamente versam contra concepc¢des fechadas de cultura, afirmamos que, para nds, ndo se
trata de “a cultura”, nem de “as culturas”; cultura é o que o ser humano produz, ndao ha a certa
ou a errada; toda a atividade autoprodutiva do ser humano, diminuindo as barreiras naturais,
vem a ser cultura. Por outro lado, o surgimento do mercado mundial é o fato histérico de
entrelacamento entre os diferentes povos, o qual, ja dissemos, € marcado por contradi¢cbes
diversas.

Temos denominado o carater de universalizagdo como valor fundamental da esséncia
humana justamente porque significa a possibilidade, a cada individuo, de superar as barreiras de

forca que lastreiam as opressdes existentes na histéria, inclusive nas comunidades
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“naturalmente” dadas. A nosso ver, essa superagao é feita pela luta contra a situagao opressiva
em sua totalidade, cujo reconhecimento perpassa a superacdo do senso comum (uma
compreensao indiferenciada de esséncia e aparéncia de fen6menos), o qual é, muitas vezes, a
base de “saberes outros” supervalorizados por Walsh, Oliveira e Candau (2018). A afirmacdo da
universalidade livre é a defesa de uma realizagdo multilateral da esséncia humana, despida de
gualquer intencdo que tenha usado unilateralmente seus valores subjacentes como justificativa,
tal qual nas empresas coloniais.

A quinta questdo, reiteramos que a verdadeira afirmacdo da diferenca estd na
possibilidade de individualidade, cuja formacdo ndao se da de “dentro para fora”, de um ser
interior que habita o individuo “diferente”, nem no fechamento de cada comunidade em si
mesma, mas na universalizacdo da dialética de objetivacdo e apropriacdo. A originalidade da
“diferenca” ocorre conforme a possibilidade de apropria¢do seja mais livre ou restrita, universal
ou local. Por outro lado, sabemos que essa fala parte da afirmacdo positiva da liberdade, valor
gue o pdés-modernismo considera, talvez, eurocéntrico, racionalista etc., fato contraditério, ja

que

Santos (2006) chama de o novo imperativo transcultural, que no seu entender
deve presidir uma articulagdo pds-moderna e multicultural das politicas de
igualdade e diferenca: “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenga nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (Candau, 2008, p. 49, grifos da autora).

Para a ontologia materialista histérico-dialética, afirmar a liberdade humana até suas
ultimas consequéncias é afirmar o horizonte do comunismo, que, a despeito de qualquer
experiéncia empirica que se tenha feito em nome dele, inclusive contrariando seus fundamentos,
significa afirmar “uma associa¢do na qual o livre desenvolvimento de cada um é a condicdo para o
livre desenvolvimento de todos” (Marx; Engels, 1998, p. 59). Isso nada tem a ver com o predicado
“assimilacionista” que Candau (2008) atribui a escola cldssica. Proclamar a socializa¢cdo do saber
sistematizado, tal qual faz a Pedagogia Histoérico-Critica, ndo é assimilar grupos marginalizados e
discriminados aos valores, mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura
hegemoOnica, mas valorar o conhecimento historicamente produzido, capaz de revelar a realidade

em sua esséncia, para além das aparéncias, de agir sobre a natureza (inclusive humana) com
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“conhecimento de causa”. Contudo, o problema do pds-modernismo é que sua “epistemologia
suspeita da distin¢do entre aparéncia e realidade” (Santos, 1995, p. 331)°.

A afirmacao da liberdade radical, para os pés-modernos, significa

[...] o projeto de construir uma cultura comum e, em nome dele, deslegitima
dialetos, saberes, linguas, crencas, valores “diferentes”, pertencentes aos
grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou implicitamente.
Segundo Mclaren (1997, p. 115), “um pré-requisito para juntar-se a turma é
desnudar-se, desracializar-se, e despir-se de sua propria cultura” (Candau, 2008,
p. 50).

Quando apontamos a necessidade do saber que potencialize a apropriacdo real dos
sujeitos sobre os objetos da consciéncia, de modo algum assinalamos uma homogeneizagao de
gualguer natureza. Contudo, no ambito das Ciéncias Humanas em contexto escolar,
consideramos que, sim, seria importante “deslegitimar” certos saberes, crencas ou valores, os
guais ndo estdo apenas em comunidades historicamente marginalizadas, mas no cerne da
sociedade capitalista (citamos, anteriormente, o fetichismo do dinheiro). Se concordarmos com
Candau e colegas de que ndo ha cultura pura, auténtica, entenderemos que 0s grupos exercem
sobre si mutua influéncia e que entre os dominados ha saberes, crengas e valores produzidos
pelos dominantes. Afirmar o “direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; [...] de
ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza” (Candau, 2008, p. 49) pressupde um
ato valorativo contra o “nucleo invalido”!? do senso comum: ideias de hierarquia naturalmente
dadas, predicados misticos e deterministas das religiées, com vistas a resignacdo politica terrena,
consideragdes do sofrimento enquanto provagao; impeditivos a compreensao do ser humano
como artifice do préprio mundo, pela qual é possivel que o ser humano interfira no interior dos
conflitos historicamente existentes, realizando escolhas em prol da transformacgao da realidade.

Ainda assim, Candau (2008) proclama um “multiculturalismo critico”, “situado a partir de

uma agenda politica de transformacao”, visando a

[...] promover uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negocia¢do

9Sempre vale reiterar: “toda a ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem
imediatamente” (Marx, 2017, p. 969).
10 por oposi¢do ao “nucleo vélido” do senso comum que Gramsci (1978, p. 35) afirmou ser o “bom senso”.
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cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades (Candau, 2008, p. 51-52,
grifos nossos).

Perguntamos: qual a finalidade desse didlogo? Qual seu ponto de chegada? Qual o fiel da
balanca de negociacao de contradicdes insollveis, tal qual a contradicdo capital-trabalho? Além
disso, no ambito da “diversidade”, trata-se de conciliacdo impossivel conforme a permanéncia
das ontologias religiosas, mas que tem sido uma realidade violentamente imposta pelo capital
na conciliacdo dos conflitos de classes sociais. Proclamar uma critica pressupde instrumentos
valorativos. Um deles, segundo a autora, seria o movimento de desnaturalizagdo de
estereétipos, preconceitos etc. Ora, parece que exploramos exaustivamente o quao dependente
da objetividade do conhecimento é a libertagdo daquilo dado como natural. Por outro lado,

parece contribuir para essa tarefa o que

Marx considera valores humanos — valores decorrentes exclusivamente do
processo de mudancga histérica, e que s nele existem, mas que, de todo modo,
sdo valores objetivos e universalmente validos — precisamente aqueles aspectos
do desenvolvimento humano que expressam e promovem — de forma objetiva
ou subjetiva — o desdobramento e a realizagdo da “esséncia humana” (Markus,
2015, p. 133).

Analisamos com algumas pautas do pensamento pés-moderno. Vejamos como ele se

reflete em dois documentos de referéncia para o ensino.

Pressupostos pos-modernos na Base Nacional Comum Curricular e no Curriculo Paulista

Primeiramente, é oportuno destacar que reconhecemos os limites dos documentos
analisados, na medida em que se tratam de recursos burocraticos forjados no contexto da ordem
estatal burguesa. A andlise documental da BNCC e do Curriculo Paulista visa a apontar de que
maneira a abordagem relativista se faz presente no Ensino Médio brasileiro. A auséncia de uma
matriz epistemoldgica que ofereca o rigor cientifico de anadlise histdrica da totalidade torna
difuso o caminho para a compreensao da realidade social e propicio para sua nao inteligibilidade,
contribuindo para as propostas pds-modernas. O referencial relativista de tais documentos se

manifesta nas “fissuras” preenchidas pelo multiculturalismo de Candau (2008), que compactua
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com o idedrio neoliberal e individualiza a compreensdo da realidade como um constructo
subjetivo incapaz de atingir a concretude da realidade social, valorizando a multiplicidade de
visdes de mundo e nao validando nenhuma delas para explicar a totalidade.

Tais fissuras se constituem em lacunas preenchidas pelas demandas dos reformadores,
por meio da concepg¢ao de ser humano que se distancia do entendimento de sua formagao
pelo trabalho ao longo do contraditério processo histérico e social. Descarta-se um curriculo
critico e pautado na ciéncia da histéria para a compreensdo do ser humano, da sociedade e
do mundo, sobretudo em sua particularidade capitalista marcada pelo antagonismo capital-
trabalho, tampouco implicagdes da cisdo da sociedade em classes para a formacgao dos seres
humanos.

O que se tem é a compreensdo de que o individuo percebe o mundo a seu redor nao
como realidade objetiva, mas como constructo subjetivo, ou seja, significado atribuido pelo
sujeito, abrindo a possibilidade para multiplas visdes de mundo, todas ela incompativeis entre
si. O mundo ndo seria algo externo e passivel de transformacao pela atividade humana coletiva,
mas uma ideia que cada individuo preenche de significado a partir da singularidade de seu
contexto cultural, contribuindo para a defesa da incognoscibilidade do real.

Os documentos apresentam um posicionamento que nega a totalidade, isto é, o aspecto
gue universaliza a existéncia humana, reduzindo a existéncia e a produgcdo humana a
singularidade que sé se explica por meio do senso comum de determinado grupo social.
Contraditoriamente, em outros momentos, tal qual a proposta de Candau (2008), defende-se
termos que, esvaziados de conceitos, tornam-se pseudovalores universais, como a promogao da
cidadania e dos direitos humanos, pois se enquadram em uma proposicao abstrata, que nega a
realidade concreta para a garantia de tal condigao.

A BNCC expbe que, para atender as expectativas dos estudantes e as demandas da
sociedade contemporanea, a formacado do Ensino Médio ndo deve caracterizar o publico dessa
etapa como um grupo homogéneo, tampouco conceber a juventude como mero rito de
passagem entre a infancia e a vida adulta (Brasil, 2018, p. 462). Ao invés disso, deve-se considera-

la como influéncia de multiplas dimensdes, como “multiplas culturas juvenis”:

Adotar essa no¢dao ampliada e plural de juventudes significa, portanto, entender
as culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas compreendé-las
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como diversas e dinamicas, como também reconhecer os jovens como
participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas
também tdo dinamicas e diversas (Brasil, 2018, p. 463, grifo nosso).

Evidencia-se que ndo importa a compreensao da adolescéncia enquanto o periodo de
desenvolvimento do pensamento conceitual, condicdo fundamental para o ensino-
aprendizagem dos alunos nessa etapa escolar. Nega-se, portanto, o desenvolvimento dos
individuos rumo as objetivagdes ndo-cotidianas desenvolvidas pelo conjunto da humanidade,
excluindo a possibilidade de estabelecer um ponto de chegada para a formacdo escolar. Da-se
relevancia ao aspecto multiplo adquirido pela variedade de culturas juvenis em sua
singularidade, apenas. Ademais, o enfoque na variedade de singularidades imputa uma
sobrevalorizacdo do cotidiano experienciado por tais “culturas juvenis”, instrumentalizando essa

etapa escolar para as “necessidades, possibilidades e os interesses dos estudantes”:

Além de possibilitar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o
desejarem, o Ensino Médio deve atender as necessidades de formacao geral
indispensaveis ao exercicio da cidadania e construir aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contempordnea. Para garantir essa
finalidade, é necessario, em primeiro lugar, assumir a firme conviccdo de que
todos os estudantes podem aprender a alcancar seus objetivos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, seus percursos e suas
histérias (Brasil, 2018, pp. 464-465, grifo nosso).

O trecho sutilmente sinaliza que o prosseguimento dos estudos para além da Educagao
Basica ndo seja para todos os jovens. O respeito as “multiplas culturas juvenis” relativiza as
contradicOes existentes na vida da juventude, sobretudo aquelas relacionadas aos antagonismos
de classe que determinam fortemente a vida das pessoas em sociedade, pautando a superacao
das evidentes desigualdades sociais e econOmicas como questdo de escolha ou de mero
interesse pessoal, tdo caracteristico do idedrio subjetivista neoliberal e pds-moderno. As
determinacdes de classe ndo sdo abordadas explicitamente no documento e acabam diluidas nas
“diversidades”.

No que se refere ao encaminhamento dado pelo documento para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, vé-se uma proposta que sustenta a valorizagdo da multiplicidade

de concepgbes de mundo e, sobretudo, que defende o estabelecimento de didlogos entre todas
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elas, cuja consequéncia é uma forma de apaziguamento das diferencas intrinsecas a sociedade
de classes e tem relacdo com a defesa feita por Candau (2008) quanto a necessidade da
negociagdo cultural por meio do didlogo para superar as desigualdades — uma saida idealista

pautada nos limites da democracia burguesa. Eis tal conciliacdo das diferencas:

Portanto, no Ensino Médio, a BNCC da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas propde que os estudantes desenvolvem a capacidade de estabelecer
didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas — elemento essencial para a
aceitagdo da alteridade e a ado¢do de uma conduta ética em sociedade. Para
tanto, define habilidades relativas ao dominio de conceitos e metodologias
proprios dessa area. As operacbes de identificacGo, selecdo, organizagdo,
comparacgdo, andlise, interpretacdo e compreensGo de um dado objeto de
conhecimento sdo procedimentos responsdveis pela construgdo e desconstru¢Go
dos significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um
determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunsténcia especificos (Brasil, 2018, p. 531, grifos nosso).

Quanto ao primeiro trecho grifado, defendemos que o respeito as diferentes culturas
deve ser priorizado em detrimento de posicdes racistas, machistas, xenofdbicas e
desumanizantes; entretanto, a busca pelo estabelecimento de “didlogos” indiscriminadamente
pode vir a ser problematica, uma vez que na sociedade contemporanea temos contradicdes
profundas que permeiam a sociabilidade humana e que, na particularidade capitalista, significam
estabelecer concessdes com situacOes de exploracdo e subordinacdo. Ademais, no contexto
escolar, o “didlogo” com “saberes distintos” tende a levar a uma abordagem relativista do
conhecimento que privilegia o senso comum e que secundariza o objeto do ensino que é o
conhecimento cientifico. Teorias pedagdgicas que centralizam o papel do aluno no ensino-
aprendizagem fazem esse tipo de concessao, legando exclusivamente ao estudante a funcdo de
elaborar seu préprio conhecimento, tal como é possivel observar nos posicionamentos
valorativos construtivistas (Duarte, 2011, p. 39).

Quanto ao segundo trecho destacado na citacdo, importa atermo-nos ao modo como o
conhecimento é tratado, ou seja: “significado que foi selecionado, organizado e conceituado por
um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia
especificos” (Brasil, 2008, p. 531). Essa mesma semiologizacdo da realidade aparece no conceito

de multiculturalismo estabelecido por Candau (2008, p. 51): “entende as representacdes de raca,
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género e classe como produto das lutas sociais sobre signos e significacdes. Privilegia a
transformacdo das relagGes sociais, culturais e institucionais em que os significados sdo gerados”.
Alertamos que as opressdes ndao sdao representagdes, mas processos factuais; que o
conhecimento da realidade, encarado como simples significacdo atribuida por determinado
individuo ou grupo de acordo com seus produtos culturais é a exata medida da relativizag¢do do
real, isto é, a negacdo da possibilidade de conhecer a realidade naquilo o que ela é, pois é
encarada como mero constructo da cultura; por haver multiplas culturas, logo, haveria multiplas
verdades sobre o que é a realidade. O conhecimento ndo é mero significado atribuido a
fendmenos, objetos e processos, mas um sistema subjetivo que reflete uma realidade objetiva,
gue nao é alterada simplesmente por meio de uma nova interpretacdao, mas mediante novos
processos factuais orientados para a subversao das relagées sociais.

A relativizagcdo das possibilidades de compreender a realidade social e a impossibilidade

de conhecer sua totalidade se tornam cada vez mais evidentes em passagens como a seguinte:

Seguinte essa atitude inquiridora da realidade, é preciso que os estudantes
percebam que a pretensdo da validade e a aceitacdo de principios universais
tém sido questionadas por diversos campos das Ciéncias Humanas, visto que a
legitimacdo dos saberes envolve um conjunto de cédigos produzidos em
diferentes épocas e sociedades. A razdo e a experiéncia, por exemplo, sdo
paradigmas da sociedade moderna ocidental e dificilmente servirdo para
analisar sociedades fundadas em outras légicas, produto de outras histérias e
outros contextos (Brasil, 2018, pp. 566-567).

Observamos a defesa da impossibilidade de principios universais, mais uma vez,
descrevendo a totalidade como inalcancavel devido a primazia do singular, de modo que se nega
a concepc¢ao da universalidade do género humano, isto é, a concepcdo de que, ao longo da
histdéria, tém-se produgdes de ordens culturais e sociais que elevaram as condi¢des de existéncia
e liberdade da humanidade. Ademais, compreende-se que os produtos do género humano no
ambito da producao cientifica e filosdfica sdo limitados ao contexto da modernidade e que tal
empreendimento ndo seria capaz de “analisar sociedades fundadas em outras ldgicas”, o que
evidencia a posicdao pds-moderna do documento.

Em relagdo ao Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2020), destacamos que seu compromisso
com a Educacdo Basica esta associado as propostas da BNCC para o Ensino Médio. Da mesma

forma, ele se organiza para atender “as demandas do mundo contemporaneo e aos diferentes
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interesses pronunciados pelo estudante” (Sdao Paulo, 2020, p. 167). Em sua consideragdo sobre
a disposicdo dos componentes em areas de conhecimento, valoriza os “multiplos saberes”, a
“busca pelo consenso” e o reconhecimento de que o “dissenso faz parte da convivéncia
democratica” (Sdo Paulo, 2020, p. 173). Assim, estabelece os tépicos essenciais de Candau (2008)
para recolocar a questdo dos direitos humanos e as inconsisténcias entre as “diferentes culturas”
e o “universalismo”. A valorizacdo indiscriminada entre os saberes equaliza as diferencas entre
os tipos de conhecimentos, enaltecendo formas que ndo possibilitam conhecer a realidade
naquilo que ela é objetivamente. Isso lega os alunos ao mero senso comum. Ademais, o
documento defende a busca pelo consenso dentro da ordem democratica burguesa,
reconhecendo apenas o dissenso estéril que se enquadre dentro dela, sem demonstrar qualquer
risco a estabilidade da ordem, que, por se basear na defesa de desigualdades fundamentais,
como a propriedade privada, ndo rompe com as diferengas que causam a desumanizacao de
grande parcela da sociedade.

O item que trata da Sociologia, de maneira brevissima, elenca alguns jargdes das
Ciéncias Sociais, como o “estranhamento” e a “desnaturalizacao do olhar” que a disciplina
supostamente pode propor por intermédio de seu ensino, sem explicitar a matriz epistémica

desses elementos:

O “estranhamento” e a “desnaturaliza¢do do olhar”, importantes elementos de
seu método, revelam-se estruturadores para sua aprendizagem no Ensino
Médio. Ante os fatos sociais, tomados como corriqueiros, eles possibilitam ao
estudante o interesse por questdes da vida em sociedade para além do senso
comum, levando-a uma abordagem cientifica da questdo (Sdo Paulo, 2020, p.
171, grifo nosso).

O termo “fatos sociais” é o Unico conceito que pode fazer relagdo direta com algum autor

classico da Sociologia (Emile Durkheim). De acordo com o autor, os fatos sociais sdo

[...] toda maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo
uma coergao exterior; ou ainda, toda maneira de fazer que é geral na extensao
de uma sociedade dada e, ao mesmo tempo, possui uma existéncia propria
independente de suas manifesta¢des individuais (Durkheim, 2007, p. 13).
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Conforme o documento, a abordagem dos fatos sociais pode levar o aluno ao interesse
por questdes da sociedade para além do senso comum, baseando-se em “uma abordagem
cientifica”. De fato, as obras de Emile Durkheim possuem carater de cientificidade, entretanto,
pode-se considerar que sua tentativa esta associada aos esforcos positivistas de elaborar uma
ciéncia axiologicamente neutra sobre a sociedade, incompativel com as propostas antes
explicitadas pela BNCC, e muito distante da ciéncia da histdria que este artigo buscou defender
como a abordagem possivel para conhecer o que é e o que pode vir a ser o humano, a sociedade
e a realidade. Nesse sentido, o que se apresenta na secdo destinada a disciplina de Sociologia é
uma tentativa de costurar uma colcha de retalhos que tente compatibilizar matrizes
epistemoldgicas das Ciéncias Sociais incompativeis desde seus fundamentos filoséficos até as
demandas adaptativas dos reformadores empresariais da educacdo ao cotidiano alienado da

sociedade capitalista.

Consideragoes finais

Ao longo deste artigo, demonstramos como a consideragdo ontoldgica e materialista do
género humano pode constituir-se como referéncia para a organizacdo do ensino escolar de
ciéncias humanas. Escolhemos apresentar um conjunto de categorias que, no arcabougo da
teoria social de Marx, possibilita compreender as alternativas dentre as quais a humanidade
pode fazer escolhas em seu processo autoprodutivo, em direcdo a um futuro que esteja mais e
mais posto como consequéncia de ac¢bes feitas ndo a revelia, mas livre e universalmente
estabelecidas. Trata-se da constituicdo da esséncia humana (sempre considerada de modo
histérico e dinamico) a partir da possibilidade de produzir (trabalho), do advento da consciéncia
especificamente humana (orientada para um fim, dotada de linguagem) e da possibilidade de
sociabilidade (isto é, de estabelecer coletivamente um legado que se transmite de maneira
histérica e cultural). Outras categorias tiveram importancia no percurso de andlise, como
universalidade, totalidade, alienacdo e liberdade, para que pudéssemos expor que 0 processo
positivo de liberdade é uma tendéncia possivel no desenvolvimento humano, mas que ndo se
realiza plenamente conquanto ndo esteja superado o fendbmeno da alienacdo, do qual o processo

de universalizacdo e liberdade esteve contraditoriamente dependente durante longos periodos
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da humanidade, até que o progresso da técnica, da producdo etc. tornasse viavel suprir as
demandas humanas basicas, de modo que a propria producdo de novas necessidades fosse uma
constante. Mas hoje ele se apresenta como opg¢ao histérica realizada por apenas uma classe
social, em favor de concentracdo e acumulo de capital e propriedade privada.

Foi fundamental afirmar o advento das lutas de classes inerente aquele desenvolvimento,
surgido da dialética entre humanizacao e aliena¢ao, bem como sua persisténcia nos conflitos do
presente, cuja compreensdo tedrico-pratica em ambito escolar escapa as possibilidades das
propostas pés-modernas. Assim, consideramos decisivo explorar as contradi¢cdes nas intencdes
dos tedricos autointitulados criticos da pds-modernidade, que — ao prescindir de valoracao
positiva de referéncias como universalidade, liberdade e individualidade, supostamente em prol
da luta contra a colonialidade, o preconceito etc. — acabam por igualar-se, queiram ou ndo, as
propostas curriculares das reformas neoliberais, nas quais se relativizam os conhecimentos
objetivos sobre a sociedade em prol de uma conciliagdo que leva ndo a superacdo, mas a
manutencdo dos conflitos derivados da alienagao.

Afirmamos a contraposi¢ao ao idedrio neoliberal e pds-moderno relativista de ausentar-
se da teorizacdao sobre o género humano, o qual escusa-se na impossibilidade de conhecer a
realidade. Nosso contraponto se sustenta no argumento da preeminéncia da realidade ante a
construcao subjetiva acerca do que ela seja, sem ignorar que as mediagdes elaboradas pelo
trabalho, enquanto objetivacdes do género humano, como a ciéncia, a filosofia e a arte,
possibilitam o conhecimento do que seja a realidade em sua esséncia, superando a aparéncia
empirica dos fendbmenos. Ademais, o posicionamento contrario ao verniz popular dado a
adaptacdo a sociedade de classes pelo pds-modernismo, que se relaciona com a valorizacdo de
multiplos saberes na BNCC e no Curriculo, representa a defesa de que, dentre as objetivacdes
humanas, existem aquelas capazes de desvelar a realidade em sua esséncia, ao passo que
existem aquelas que contribuem para seu n3ao conhecimento e ainda fortalecem sua
fetichizacdo. Consideramos, entdo, papel da escola transmitir aquelas que possibilitam o
desvelamento da realidade, e ndo as que contribuam para seu desconhecimento, para a
permanéncia do senso comum alienado.

Defendemos a compreensdo concreta do ser humano pela dialética de singular-

particular-universal, que significa conceber que determinada formagdo material existente num
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espaco e tempo especificos representa uma particularidade; nela estdo sintetizados aspectos
gue a singularizam e que a universalizam. Assim, compreendemos que a andlise sobre o que é o
ser humano implica identificar, na particularidade de sua existéncia, seus nexos como ser
universal, sem desvinculd-los das relacdes que simultaneamente estabelece com sua
singularidade. A sobrevalorizagao dos interesses da juventude nos documentos abordados nao
leva em consideracdo que o adolescente ndo tem as media¢Oes necessarias para compreender
por si mesmo a realidade concreta, ja que o papel social da escola é transmitir os elementos
culturais necessarios para o vir a ser do individuo enquanto um ser social humanizado e
consciente de sua participacdo do género humano, valorizando a defesa da dignidade humana e
da vida em escala global, sem que isso implique o cerceamento a formacdo livre da
individualidade, antes a fortaleca com referéncias realmente existentes no conhecimento
cientifico, filosofico e artistico.

Por fim, reiteramos a consideracdo de que a presenca de autores pds-modernos e de
“saberes outros” nos curriculos estatais ndo se baseia em uma “apropriacdo deturpada”, mas
em uma convergéncia epistémica e ideolégica. Essa constatacdo demonstra que a concepc¢ao de
mundo pds-moderna preenche as fissuras conceituais intencionalmente criadas pelo
instrumento burocratico e parasitdrio burgués, constituindo-se como mecanismo sofisticado que
favorece os interesses dos reformadores da educac¢do. Por outro lado, para nds, a defesa da
socializacdo do conhecimento sistematizado ndo significa deixar-se assimilar pela classe social
gue dirigiu a fundacdo da era moderna —a burguesia europeia —, pelo contrario, trata-se de toma-

lo de assalto e vé-lo em posse daqueles que verdadeiramente produzem a riqueza.
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