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Resumo

Objetivou-se compreender as representacgdes sociais de professores da educagdo basica, sobre o processo de inclusdo
de alunos com Transtorno do Espectro Autista nas escolas. A pesquisa, quanti-qualitativa, teve a participacdo de 50
docentes de 5 escolas de Igarassu-PE. Os dados foram coletados com um questiondrio e a Técnica de Associagdo Livre
de Palavras. Além das representagdes sociais e da Andlise de Conteludo de Bardin, utilizaram-se os softwares EVOC e
Iramuteq. Notou-se que os professores constroem representagdes sociais sobre o processo de inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista e compreendem que a inclusdao —embora necessdria — é um desafio. Para que ela ocorra,
os docentes precisam de formacdo especifica, envolvimento das familias e investimentos fisicos e materiais.

Palavras-chave: Formagao de Professores. Inclusdo. Representagdes Sociais. Transtorno do Espectro Autista.

Challenges to the process of school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder: social representations of
teachers from Igarassu, PE

Abstract

This research aimed to understand the social representations (SR) of Basic Education teachers about the process of
including students with Autism Spectrum Disorder in schools. Quantitative and qualitative research, with the
participation of 50 teachers from 5 schools in Igarassu, Pernambuco. Data were collected through a questionnaire with
open and closed questions and the Free Word Association Technique. In addition to the SR and Bardin content analysis,
the analyses also included the EVOC and Iramuteq software. The results show that teachers are constructing SR about
the process of including students with ASD, anchored in elements that demonstrate the understanding that inclusion is
a challenge, although necessary, but that, for it to occur, teachers need specific training, involvement of families, and
physical and material investments.

Keywords: Teacher Training. Inclusion. Social Representations. Autism Spectrum Disorder.

Introdugao

A educacdo inclusiva é um processo que requer melhoria continua, e ndo se trata apenas de
acesso. Para garantir que os alunos com deficiéncia recebam educacdo de qualidade, é essencial

gue a escola ndo seja apenas um ambiente acolhedor. Fatores como a formacao inicial dos
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professores, a formacdo continua e a disponibilidade de recursos impactam as praticas pedagégicas
nas escolas. No entanto, os professores ndo sdao os Unicos responsaveis pelo desenvolvimento
dessas praticas, necessitam de apoio da instituicdo e das familias (Vieira; Cirino, 2024).

Quando falamos em educagdo inclusiva, consideramos todos os alunos que apresentam
deficiéncia, no entanto esta pesquisa aborda e discute, especificamente, os alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

A construcao de uma sociedade livre, justa e igualitdria — como proclama a Constituicdo de
1988 (Brasil, 1988) — s6 sera certeira a partir de uma educacado de qualidade e igualitaria para todos.
Na Constituicao, os capitulos referentes ao direito do cidaddo e ao dever do Estado asseguram os
direitos das pessoas com deficiéncia, mesmo sendo conquistados de forma lenta, ano apds ano.

Todas as criancas tém direito constitucional a educac¢do, que comec¢a com a educacgado bdsica
aos 4 anos. A Lei 13.146 (Brasil, 2015) — Lei de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia —trata de grandes
avancos na inclusao. Ela afirma que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis de
ensino, promovendo valores adicionais para recursos de acessibilidade e eliminando barreiras que
impegam que alunos com e sem deficiéncia sejam segregados.

No entanto, como mostra Sassaki (1997, p. 3), a histdria das pessoas com deficiéncia é

constituida por exclusdes e preconceitos:

Conceitua-se a Inclusdo Social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A
inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda
excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar problemas, decidir sobre
solucdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos.

Essas afirmacdes corroboram o que propde Glat (2007, p. 16): “A educacdo inclusiva significa
um novo modelo de escola em que é possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos”. A
educacdo inclusiva ndo se da apenas a partir de uma nova politica, mas sim de um novo modelo de
escola que trata de inserir os estudantes e, ao mesmo tempo, favorecer o tratamento igualitario a
todos, para que se sintam incluidos no contexto escolar.

Existem iniUmeras mudancas que as escolas devem fazer para facilitar e enriquecer a vida de

cada aluno. Para Mantoan (1997, p. 145),
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[...] aiinclusdao causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a
ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a
todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.

Sendo assim, a educagdo inclusiva tem como objetivo uma educa¢ao para todos e que
atenda a todas as diferencas individuais, respeitando as necessidades de qualquer aluno, seja ele
deficiente ou ndo. Envolve anos de luta, preparagdo e aprimoramento de praticas, com o objetivo
de melhorar sempre e a cada dia para atender e desenvolver cada aluno, independentemente de
suas capacidades.

Para falar em autismo, é preciso lembrar antes de Leo Kanner (1894-1981), psiquiatra da
Universidade de John Hopkins, que, em 1943, foi o primeiro a identificar e descrever
comportamentos incomuns designados, inicialmente, de “autismo infantil precoce” (Gadia;

Tuchman; Rotta, 2004). Sobre isso, Klin (2006, p. 1) relata que Kanner observou nessas criancgas:

[...] respostas incomuns ao ambiente, que incluiam maneirismos motores
estereotipados, resisténcia a mudancga ou insisténcia na monotonia, bem como
aspectos nao-usuais das habilidades de comunica¢do da crianga, tais como a
inversdo dos pronomes e a tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia).

O conceito de autismo foi acompanhando modificagdes advindas de pesquisas cientificas
realizadas com o objetivo de aprofundar o conhecimento. Atualmente, a definicdo de autismo
encontra-se no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 — (American
Psychiatric Association [APA], 2014), que o inclui no grupo das perturbacdes globais do
desenvolvimento e rotula esses distlrbios como um espectro, justamente por se manifestarem em
diferentes niveis de intensidade. Pessoas dentro do espectro podem apresentar dificuldade na
comunicac¢do social ou na interacdo social, padrdes restritivos e atividades repetitivas.

Esta pesquisa buscou investigar o modo como os docentes que trabalham em escolas que
oferecem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) estdo construindo representacdes sociais
sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA nas instituicdes. A inclusdo deve ocorrer em todas
as instancias sociais — e, por principio, a escola é o local de formacdo para todos os individuos. Nessa

perspectiva, é oportuno compreender as representacdes sociais compartilhadas pelos professores

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023161

3]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

e pela equipe gestora de escolas da educacao basica sobre o processo de inclusdo de criangas que
apresentam TEA.

Assim, definimos como objeto de pesquisa as representacdes sociais dos professores sobre
o processo de inclusdo de alunos com TEA na educacgdo basica, em escolas de Igarassu-PE, a partir
do seguinte problema evidenciado: quais as representagdes sociais de professores de cinco escolas
do municipio de Igarassu-PE, localizado na Regido Metropolitana do Recife, que oferecem AEE no
processo de inclusdao de alunos com TEA?

Elegemos a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) como referencial teérico-metodolégico,
por acreditarmos que ela contribui para o entendimento das representac¢des dos professores com os
alunos com TEA. Levamos em conta que as representacdes sociais auxiliam na compreensdo da
realidade e tornam convencionais os objetos, as pessoas e os eventos. Também guiam as nossas
praticas e, assim, mostram-se apropriadas para a compreensao do problema aqui proposto.

Nossa hipdtese de pesquisa argumenta que a identificacdo das representacdes sociais de
professores de cinco escolas do municipio de Igarassu-PE sobre a inclusdo de alunos com TEA pode
evidenciar o modo como tem ocorrido esse processo nas escolas a partir da compreensao dos
desafios, das dificuldades e das necessidades formativas identificadas. Tomamos como objetivo
geral: compreender as representacdes sociais dos professores de educacdo bdsica acerca do
processo de inclusdo de alunos com TEA em escolas. E como objetivos especificos: identificar o perfil
sociodemografico dos participantes da pesquisa; reconhecer o nucleo central e o sistema periférico
das representagdes sociais de professores da educa¢ao basica, do municipio de Igarassu-PE, sobre
o processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas; mapear os desafios, as dificuldades e as
necessidades formativas verificadas nas representagdes sociais dos professores sobre o processo de
inclusdo de alunos com TEA nas escolas; discutir e refletir, em entrevistas de grupos focais, os
resultados da pesquisa com os professores participantes, propiciando um momento formativo para
eles.

Organizamos o texto em quatro subitens, além desta introducdo. Na sequéncia,
apresentamos a metodologia, mostrando os caminhos percorridos para a construcao da pesquisa e
o referencial teérico-metodoldgico da TRS. Em seguida, discutimos, a luz dos autores que tratam da
inclusdo de alunos com TEA, os referenciais tedricos, com o intuito de fomentar cientificamente as

analises dos dados coletados. Nesse item, buscamos compreender teoricamente ndo sé o TEA, mas
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também as questdes que devem nortear esta pesquisa, como: conceito e caracteristicas de alunos
com TEA; formagdo necessaria para atender esses alunos; processo de inclusdo de alunos com TEA
nas escolas; desafios e dificuldades para atender alunos com TEA; e praticas pedagdgicas para a
inclusao de alunos com TEA. Depois, apresentamos as analises e discussdes dos dados com o intuito
de responder aos objetivos propostos. Por fim, antes das consideragdes finais, relatamos as

discussoes e reflexdes ocorridas nos grupos focais.

Metodologia

Esta pesquisa é caracterizada por uma abordagem quanti-qualitativa ou mista, método que
combina abordagens quantitativas e qualitativas em uma mesma investigacdo. Adotamos como
referencial tedrico-metodolégico a TRS proposta por Moscovici (2012) e Jodelet (2001); e a
abordagem estrutural de Abric (2003), mais conhecida como Teoria do Nucleo Central.

Participaram da pesquisa 50 professores de 5 escolas de Igarassu-PE. A escolha dessas
escolas justifica-se por serem, dentre as 25 que oferecem o AEE, as que atendem o maior numero
de alunos.

Para a coleta dos dados, foi utilizado um questionario contendo questdes abertas e fechadas
e a Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP). A aplicacdo do questionario foi realizada nas
préprias escolas em horario combinado com a coordenacdao e conforme a disponibilidade dos
participantes. As palavras evocadas da TALP foram processadas no software EVOC? para
identificacdao do nucleo central e do sistema periférico das representagdes sociais.

Quanto a TALP, Vieira (2018, p. 271) afirma que “pode ser utilizada dentro dos mais variados
temas em que se deseja trabalhar, tanto na area humana como na saude, podendo trazer
caracteristicas singulares ou complexas de uma comunidade”. Para esta pesquisa, vamos verificar
gual é a estrutura das representacdes sociais dos professores da educacao basica sobre o processo
deinclusdo de alunos com TEA nas escolas. Essa técnica consiste em apontar um termo indutor para
o qual o sujeito devera responder escrevendo as primeiras trés palavras que lhe vierem a mente.

Aqui, utilizaremos o termo indutor “Processo de inclusdo de estudantes com TEA na minha escola”.

3 Programa de computador que identifica, a partir das palavras evocadas na TALP, o nucleo central e o sistema periférico
das representagdes sociais.
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Para a analise dos dados, além do referencial tedrico-metodolégico da TRS, contamos
também com a Anadlise de Conteudo de Bardin (2016) e o auxilio de dois softwares, o EVOC e o
Iramuteq®. Para a realizacdo da Anélise de Contelddo de Bardin (2016), foram percorridos os trés
momentos sugeridos pela autora: a) pré-andlise — organiza¢dao do material, formulagdo de hipdteses
e elaboragdo dos descritores e dos objetivos da pesquisa —; b) explora¢do do material — escolha das
unidades de contagem e das categorias e tomada das decisdes —; e c¢) tratamento dos resultados —
realizacdo das inferéncias e tratamento dos dados.

As representac0es sociais — referencial tedrico-metodoldgico utilizado para construcao desta
pesquisa — s30 uma teoria desenvolvida por Moscovici, em 1960. E uma abordagem tedrica que
explora o modo como os individuos constroem e aprendem conhecimentos sobre o social ao seu
redor. De acordo com essa teoria, as representagdes sociais sao formas de conhecimento
socialmente construidas que influenciam o modo como os sujeitos compreendem e interpretam
determinado fenémeno. Essas representa¢des sao sugestionadas tanto pela cultura quanto pelo
contexto em que os individuos de uma sociedade est3o inseridos.

Para Moscovici (1978, p. 181),

[...] a Teoria das Representa¢des Sociais: [...] € um conjunto de conceitos,
proposi¢des e explicagdes criado na vida cotidiana no decurso da comunica¢do
interindividual. Sdo o equivalente, na nossa sociedade, dos mitos e sistemas de
crenca das sociedades tradicionais, podem ainda ser vistas como a versao
contemporanea do senso comum.

Ou seja, os individuos ndo sdo cobertos de informacdo, mas sim pensadores ativos que
constantemente controlam suas préprias representacdes. Como mostra Orrd (2003), talvez a
maioria se deixe levar por imagens distorcidas criadas hegemonicamente.

Moscovici (1978) defende que as representacdes sociais — desenvolvidas e compartilhadas
pelos individuos — ndo apenas tém um papel de refletir o conhecimento individual, mas também
funcionam como uma forma de comunicacdo e comportamento entre os individuos. Sdo formas
particulares do conhecimento que desempenham uma funcao crucial na construcao dos significados

sociais.

4 Programa que permite diferentes formas de andlises estatisticas sobre corpus textuais e tabelas de individuos por
palavras.
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As representacoes sociais tém como objetivo tornar algo desconhecido em conhecido, mas,
para que uma representacao seja elaborada, é necessdrio que o objeto seja conhecido pelo
individuo ou que faca parte da sua cultura ou do seu contexto.

J4 a Teoria do Nucleo Central (Abric, 2003) — adotada aqui como referencial tedrico-
metodoldgico para a coleta e analise dos dados — se concentra na analise da estrutura interna das
representacdes sociais. Ela busca compreender o modo como as representacdes sociais sdo
organizadas a partir da hierarquizagao que apresentam.

Uma representacao social “é um conjunto organizado e estruturado de informacdes,
crengas, opinides e de atitudes; ela constitui um sistema sociocognitivo particular composto de dois
subsistemas em intera¢do: um sistema central (ou ndcleo central) e um sistema periférico” (Abric,
2003, p. 2).

Portanto, o nucleo central é composto por elementos mais estaveis da representacdo, ou
seja, eles sao mais resistentes a mudanca. Assim, esses elementos sdo considerados importantes
para a estabilidade da representacdo. Ja o sistema periférico é constituido por componentes mais
acessiveis, ou seja, sdo elementos que podem variar facilmente e estdo sujeitos a mudancas,
influenciados por contextos especificos e experiéncias individuais (Abric, 2003).

Essa separacdo proposta por Abric entre o nucleo central e a periferia das representacoes
ajuda a compreender a estrutura dessas representacdes e o modo como elas podem variar em
diferentes contextos e situacoes.

Assim, ao investigarmos as representag¢des sociais dos professores em relagao a inclusdo de
alunos autistas, a pesquisa fornecerda uma compreensdao mais aprofundada das tradicdes, das
atitudes e da compreensao dos docentes sobre a inclusdo. Isso permitirda que os participantes da

pesquisa possam discutir e refletir sobre o processo de inclusdo de alunos autistas.

Aporte tedrico: TEA

A compreensdo do nosso objeto de pesquisa passa pelas seguintes discussoes sobre o TEA:
conceito e carateristicas de alunos; formacdao necessdria para atendé-los; processo de inclusao;
desafios e dificuldades; e praticas pedagdgicas para a inclusao.

Iniciamos lembrando o quanto a deficiéncia tem sido, historicamente, um processo dificil.
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Araujo, Borges e Vieira (2021, p. 122), ao se referirem a deficiéncia na perspectiva da legislacdo e

dos direitos humanos, reforgam essa lembranga, mostrando que

[...] desde os primdrdios os individuos com algum tipo de deficiéncia sofriam a
segregacdo imposta pela comunidade, pelas demais pessoas consideradas
“normais”, ao passo que vivem a margem da sociedade, sendo humilhados,
segregados, hostilizados. Sendo retirada de maneira abrupta, a dignidade humana.

E é com essas lembrangas que vamos discutir e refletir sobre o TEA, iniciando com conceito
e caracteristicas.

O autismo ou TEA é um transtorno do desenvolvimento que afeta a capacidade de uma
pessoa em se comunicar, interagir e compreender o mundo como a maioria das pessoas. Considera-
se um transtorno porque pode se manifestar de diferentes formas e com diferentes graus de
gravidade, ndo ha uma etimologia definida (Fernandes; Tomazelli; Girianelli, 2020).

O TEA caracteriza-se pela dificuldade de comunicacdo e de interacao social e pela
manifestacdo de comportamentos restritivos e repetitivos. Apresenta trés niveis de gravidade: leve,
moderado e grave (Santos, 2024).

Para o diagndstico do TEA, o DSM-5 (APA, 2014, p. 55) descreve cinco critérios:

1. Dificuldades na comunicagdo e interagdao social, limitagdo na reciprocidade
emocional e social, com dificuldade em compartilhar interesses. 2. Padrdes
restritivos e repetitivos de comportamento (uso de objetos ou falas repetitivas,
girar objetos, organizar em padrdes...). 3. Os sintomas devem estar presentes desde
a infancia. 4. Os sintomas devem causar comprometimento clinicamente
significativo no funcionamento social ou em outras areas do desenvolvimento. 5. O
diagndstico ndo deve ser feito se os sintomas sdo explicados melhor por deficiéncia
intelectual ou atraso no desenvolvimento, assim se uma crianga apresentar atraso
em seu desenvolvimento, mas ndo apresenta outros sintomas de TEA, ndo pode ser
diagnosticado com TEA, pois ndo seria apropriado.

O DSM-5 também reconhece que os sintomas do autismo podem variar de uma pessoa para
outra, e que pode ocorrer a necessidade de atendimentos médicos ou psiquidtricos. Embora nao
tenha cura, o autismo pode ser tratado com terapias que ajudam as pessoas com o transtorno a
melhorar sua capacidade de comunicacdo e de interacdo, bem como sua qualidade de vida.

Como vimos, pessoas com o espectro autista podem possuir comportamento de isolamento,
mas isso ndo significa dizer que os alunos que estdo no espectro ndo desejam se conectar com os
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outros. Muitas vezes eles podem sentir dificuldade de estabelecer ou manter esses
relacionamentos, ou até mesmo ndo saber como iniciar essa aproximag¢do. As pessoas que se
relacionam com esses alunos também devem ser sensiveis as suas necessidades e caracteristicas,
para que saibam se comunicar e interagir de maneira que os ajudem a se sentirem mais confortdveis
e seguros, criando elos de confianga (Oliveira, 2020).

Em concordancia com Menezes (2012, p. 43),

[...] as manifestacGes comportamentais e caracteristicas apresentadas pelas
pessoas com autismo, de acordo com os niveis aqui apontados, serdo as
responsdaveis por tornar mais ou menos grave a situacdo do quadro. Sendo assim,
sdo as caracteristicas do individuo que determinam a intensidade e diversidade de
intervencgdes clinicas, terapéuticas e pedagdgicas. Ou seja, € um equivoco oferecer
a todas as pessoas com autismo uma Unica proposta educacional.

Por isso, é importante que as intervencdes sejam baseadas em uma avaliacdo cuidadosa do
individuo para que seja possivel o aluno atingir seu potencial.

Nesse contexto, a implementacdao de uma educagdo inclusiva de qualidade depende
diretamente dos investimentos realizados na formacdo docente, pois os professores sdo os
principais agentes responsaveis por garantir uma educacgao inclusiva e de qualidade. Para isso, eles
precisam receber o suporte necessario: apoio de profissionais, abordagens especificas, métodos e
outros (Agéncia Europeia para o Desenvolvimento da Educacdo Especial, 2009). Dessa forma,
estardo preparados e capacitados para lidar com a diversidade nas suas salas de aula, o que inclui
ter conhecimentos pedagdgicos especificos, habilidades para identificar as necessidades dos alunos,
estratégias diferenciadas, entre outras competéncias.

Essa formacao deve abordar ndao apenas os conhecimentos técnicos, mas também questdes
politicas, econdmicas, filoséficas, sociais e éticas. E importante que os professores tenham
consciéncia das politicas publicas que regem a educacdo inclusiva, compreendam o modo como elas
podem ser aplicadas em suas praticas e conhecam as implica¢cdes destas para o desenvolvimento
dos alunos. Assim, é necessario que os investimentos em formacdo docente sejam constantes e
amplos, contemplando todas as dimensdes necessarias para que os docentes possam garantir uma

educacdo inclusiva de qualidade para todos os alunos (Glat, 2007).
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O processo de inclusdo de alunos com TEA envolve diversas etapas — desde a identificacdo
do aluno até a formacgao de professores — e requer a participa¢do de todos, tanto da familia quanto
dos diversos profissionais que os rodeiam.

Os desafios e as dificuldades para atender alunos com TEA estdo presentes, principalmente,
mediante os impactos que as politicas de inclusdo trouxeram a sociedade — a fim de torna-la mais
igualitdria — ao garantirem, as pessoas com deficiéncias, acesso a educacdo e a todos os espacos
sociais (Camargo; Silva; Crespo; Oliveira; Magalhaes, 2020).

Ainda de acordo com os estudos de Camargo, Silva, Crespo, Oliveira e Magalhaes (2020), os
profissionais que antes se encontravam em ambientes separados, ou seja, ambientes proprios para
pessoas deficientes, veem-se juntos com todos, e ndo mais vivenciando uma segregagao. Assim,
esses profissionais precisam e devem buscar novas formas de atuacdo que garantam a inclusao
social e educacional. Ou seja, deve haver uma mudanca de postura, para que ndo foquem mais na
deficiéncia, e sim na potencialidade e na habilidade que esse aluno apresenta. Para isso — além do
conhecimento da legislacdo, das politicas publicas e do trabalho com as equipes multidisciplinares
—, € necessaria uma formacdo adequada na perspectiva da inclusdo.

Para Glat (2007) é preciso desconstruir a visdo estereotipada de incapacidade, dependéncia
e limitacdo que sempre marcou o processo de aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Essa
visdo, muitas vezes, é inconsciente, mas traz como consequéncia a exclusdo, o que torna o processo
bem mais dificil, pois desconstruir esses estereédtipos exige mudanca profunda. Nesse contexto, é
importante que esses profissionais sejam capazes de reconhecer e combater esses esteredtipos em
suas praticas cotidianas, a partir do desenvolvimento de uma postura mais reflexiva. Assim, em

concordancia com Glat (2007, p. 10),

[...] a formacgdo do profissional da Educagdo Especial precisa tomar uma dimensdo,
digamos assim, mais humanista, reconhecendo e legitimando as pessoas com
deficiéncias como sujeitos capazes de — dados os suportes e oportunidades
existenciais adequadas — construir conhecimentos, se desenvolver cognitiva,
académica e socialmente, de modo a participar do mundo em sua volta. Em outras
palavras, ser protagonistas de sua prépria vida, em cada fase, na medida de suas
possibilidades, de acordo com as circunstancias, como os demais.

Nessa mesma linha de pensamento, para a inclusdo de alunos com TEA, devemos considerar

também a especificidade com relacdo as praticas pedagdgicas.
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As praticas pedagogicas sdo metodologias, estratégias e acdes que os docentes utilizam —com
0 objetivo de promover o desenvolvimento integral dos seus alunos — para ensinar e transmitir
conhecimento. Elas podem envolver o uso de diversos recursos didaticos como jogos, brincadeiras,
material impresso e outros que irdo ajudar a tornar o processo de ensino mais eficaz. Abrangem toda
a estrutura da aprendizagem, desde o planejamento, a organizagao e as estratégias ou procedimentos
de aula, passando pela avaliacdo da aprendizagem, até a interacdo entre professor e aluno.

Para Costa (2015), a inclusdo de criangas com TEA requer um esfor¢o em conjunto e continuo
da equipe escolar, dos atendimentos multidisciplinares e da familia. Em razdo disso, a escola deve
investir na formacdo de todos os profissionais envolvidos no processo educacional desses alunos.
Assim, a inclusdo de criancas com TEA depende da mobilizacdo de recursos pedagdgicos, das
adaptacgOes curriculares, entre outros meios.

Nesse sentido, a formacdo deve incluir ndo apenas disciplinas especificas, mas também
outras dreas do conhecimento, como Psicologia, Sociologia, Etica e outras que possam contribuir
para praticas pedagdgicas abrangentes e humanistas — e que ajudem a combater as desigualdades
e injusticas sociais.

Como mostra Costa (2015), as praticas pedagdgicas voltadas para o TEA devem ser pensadas
de forma individualizada, considerando as potencialidades e necessidades de cada aluno. Ha diversas
estratégias que podem ser utilizadas para o desenvolvimento das habilidades motoras e cognitivas,
como: adaptacao do ambiente; utilizacdo de recursos visuais; estruturacdo de rotina e apoio da equipe
escolar; jogos e atividades que proporcionem a interagao social; e uso de tecnologia assistiva.

Sintetizando, as condicdes e adequacles realizadas na escola e com os profissionais sdo

fundamentais para o sucesso da inclusdo de criangas com TEA.

Resultados e discussoes

De posse dos dados coletados pelo questionario e pela TALP, discutimos e analisamos os
resultados da pesquisa, que estdo organizados em quatro itens: perfil dos participantes;
representacdes sociais sobre o TEA; nucleo central e sistema periférico das representagées sociais
sobre o processo de inclusdo de estudantes com TEA; e fragilidades e dificuldades encontradas pelos

participantes quanto ao processo de inclusdo de alunos com TEA. Solicitamos também sugestGes de
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acoes formativas para solucionar ou minimizar as principais dificuldades ou fragilidades no processo

de inclusao de alunos com TEA.

Perfil dos participantes

Dos participantes, 90% sdo do sexo feminino e possuem de 36 a 45 anos de idade. A maioria
cursou licenciatura em Pedagogia e pds-graduacdao em Psicopedagogia e Educagdo Especial
Inclusiva. O tempo em que trabalham na educacgdo bdsica e com alunos autistas perfaz uma média
de, respectivamente, 7 anos e 8 meses e 4 anos e 10 meses. A opc¢do pela docéncia na educagao
basica e com alunos autistas se deu, principalmente, por gostar da docéncia e pela realizacdo
profissional. A maioria (74%) estd satisfeita com relagdo a profissdo docente e ao trabalho com
alunos autistas, e 91% repetiriam a escolha de ser docente. Dos professores, 52,5% participam ou
ja participaram de atividades de formacgao para trabalhar com alunos autistas, enquanto 47,5%
nunca participaram e ainda ndo participam. Para a maioria, ser professor de alunos autistas
representa um desafio significativo que exige enfrentamento constante — a missdo consiste em
promover o desenvolvimento continuo do aluno, para contribuir diariamente para seu crescimento
e aprendizado.

Nessa ultima inferéncia, os dados foram analisados com o auxilio do software Iramuteq, que
possibilitou identificar na nuvem de palavras e na analise de similitude o significado de ser professor
de alunos autistas na educagdo basica. Para isso, realizamos uma analise textual nas respostas dos
participantes para a questdo: “O que é para vocé, hoje, ser professor da educacdo basica e de alunos
autistas?”.

Como mostra a Tabela 1, o processamento do texto no Iramuteq resultou em um corpus de
638 palavras. Apds a eliminagao das palavras que ndo possuiam significado para a pesquisa, como
advérbios, conjuncdes, preposicdes e pronomes, o numero de formas ficou definido em 288
palavras. Dessas, 203 tiveram frequéncia igual a 1, correspondendo a 70,49% do total de palavras

do corpus e a 31,82% do numero de formas identificadas.
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Tabela 1 - Resultado do processamento do corpus no software Iramuteq

Numero de textos 01
Numero de ocorréncias 638
Numero de formas identificadas 288

NuUmero Hapax

203 (70,49% % das ocorréncias — 31,82% das formas)

Fonte: software Iramuteq

Desse processamento, obtivemos a nuvem de palavras, reproduzida na Figura 1; e a andlise

de similitude, apresentada na Figura 2.

Figura 1 — Nuvem de palavras
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Fonte: software Iramuteq
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particiitaridade

estrbtura

Fonte: software Iramuteq

Ao serem submetidas ao Iramuteq, as palavras que compdem o texto se posicionaram de
forma organizada e hierarquizada, apresentando tamanhos diversos. Esse agrupamento e a
disposicao grafica sdo determinados pela frequéncia, permitindo a identificacdo das palavras-chave
em um corpus. As palavras de maior relevancia, na nuvem de palavras, encontram-se mais préximas
do centro da figura e sdo representadas com fontes maiores, correspondendo a quantidade de vezes
gue foram citadas.

Tanto na nuvem de palavras (Figura 1) quanto na andlise de similitude (Figura 2), as palavras
gue obtiveram maior frequéncia foram: “desafio”, “aluno” e “crianca”.

A palavra “desafio” — a mais citada (28 vezes) —, localizada no centro da imagem, indica a
ligacdo direta com as demais palavras ao seu redor. Diante dessas imagens geradas pelo Iramuteq,
buscamos compreender o contexto em que os professores inseriram essas palavras.

Podemos observar que as palavras se interligam entre si, pois “desafio” vem seguida de

“aluno” e “crianga”. O conjunto do sentido e do significado atribuidos a elas pode traduzir o que é

hoje a educacdo basica para os participantes da pesquisa.
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Na educacdo basica, ser professor de alunos autistas representa um desafio significativo que
exige enfrentamento constante. A missdo consiste em promover o desenvolvimento continuo do
aluno, contribuindo diariamente para o crescimento e aprendizado da crian¢a. Essas andlises
encontram respaldo nos estudos de Oliveira (2020, p. 3) quando afirma que “os desafios de
trabalhar com um aluno autista sdo grandes, necessitando de conhecimento e preparo para seu
acompanhamento, além de formacdo académica [...] para aprender, compreender e trabalhar com
o aluno autista”.

Apresentamos a seguir o segundo item dos resultados da pesquisa.

Representa¢des sociais sobre o TEA

Na visdo dos participantes, de acordo com uma das questdes do questiondrio, as
representacdes sociais sobre o TEA tém se constituido a partir de cinco elementos que explicam a
compreensao sobre o aluno autista: caracteristicas de aluno com TEA; processo de formacao;
estratégias de ensino para os alunos autistas; praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos; e
processo de inclusdao nas escolas.

Com relacdo as representacdes sociais sobre as caracteristicas de criancas com TEA, a Tabela
2 mostra que essas caracteristicas variam de um aluno para outro, o que reafirma mais uma vez a

complexidade do processo de inclusao.

Tabela 2 — Compreensdo sobre as caracteristicas dos alunos autistas

Caracteristicas de criangas com TEA Ocorre | Ocorre Nao Naf) Sel
sempre | pouco ocorre dizer

a) Dificuldades para interagir com os outros 19 25 6

b) Comprometimento da linguagem oral 26 16 8

c) Movimentos repetitivos 24 19 5 2

d) Déficit de compreensao 29 17 4

e) Instabilidade emocional 29 17 4

f) Comportamentos rigidos, inflexiveis 16 24 8 2

g) Comportamentos agressivos — bate em si ou 10 19 21

nos outros

h) Comportamentos obsessivos 9 26 15

i) Comportamentos inapropriados 8 22 18 2

j) Comportamentos agitados 25 20 5

[) Dificuldades para atender limites e regras 18 24 8

m) Falta de interesse pelas atividades escolares 19 25 6

Fonte: dados da pesquisa
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Analisando as respostas dos docentes, podemos concluir que os educadores expressam
opinides diferentes sobre os diversos aspectos dos seus alunos, confirmando a complexidade do
TEA e as experiéncias que variam de um aluno para o outro.

Nas respostas dos docentes, notamos varias divergéncias, como nas dificuldades de
interacao dos alunos autistas. Enquanto metade relata poucos obstaculos nesses aspectos, a outra
metade observa desafios constantes. A presenca frequente de comprometimento na linguagem oral
€ uma preocupacdo destacada por parte dos professores, bem como os movimentos repetitivos,
reconhecidos pela maioria dos docentes, com diferentes niveis de frequéncia de aluno para aluno.

Comportamentos rigidos e inflexiveis variam nas experiéncias docentes, assim como a
agressividade, que é considerada pouco frequente pelos participantes. A falta de interesse nas
atividades escolares é uma preocupacdo expressa pela maioria dos docentes, indicando a
necessidade de estratégias eficazes para engajar alunos autistas no ambiente educacional. Sobre
isso, a pesquisa de Cabral e Marin (2017, p. 18) mostra que “os principais resultados remetem para
dificuldades de comunicacao, desconhecimento das caracteristicas da crianca com TEA e caréncia
de estratégias pedagdgicas que impactam no processo de aprendizagem dessas criancas [...]".

Quanto as representacdes sociais sobre o processo de formacao para atender o aluno com
TEA, mostram que a formacdo é necessaria e deve ser continua, mesmo que os professores ja
tenham experiéncia.

A Tabela 3 mostra as alternativas disponibilizadas para os participantes assinalarem as que mais

correspondiam a compreensao deles sobre o processo de formacgao para atender o aluno com TEA.

Tabela 3 — Processo de formacdo para atender o aluno com TEA

Alternativas Quantidade %
a) ainda é necessario, pois muitos professores ndo receberam formagdo 33 66
inicial nem continuada adequada em relagdo ao ensino de criangas com TEA.

b) necessito de formacdo, pois ainda me sinto inseguro(a) e 12 24
despreparado(a) para essa demanda.

c) sinto falta de uma formagao vinculada com a realidade do contexto 17 34
da escola que atuo.

d) sinto falta de uma formacgdo que me auxilie na adequagdo das 27 44
praticas pedagdgicas para atender os alunos com TEA.

e) a formagdo para atender o aluno com TEA deve ser continua, mesmo 34 63
gue ja tenhamos experiéncia.

f) ndo sinto necessidade de formacdo para atender alunos com TEA. 0 0

Fonte: dados da pesquisa
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A Tabela 3 mostra que a maioria dos docentes (68%) considera que a formacdo para atender
o aluno com TEA deve ser continua, mesmo que os professores ja tenham experiéncia. Esse
resultado vai ao encontro do que pondera Alves (2023, p. 8): “a formacdo sob a perspectiva da
educacdo inclusiva implica em uma redefini¢cao dos papéis do professor, da instituicdo escolar e das
praticas pedagdgicas convencionais [...]”. Na sequéncia, a alternativa “ainda é necessdria, pois
muitos professores ndo receberam formacdo inicial nem continuada adequada em relacdo ao
ensino de criangas com TEA” foi assinalada também pela maioria (66%) dos participantes.

As alternativas “sinto falta de uma formacdo que me auxilie na adequacdo das praticas
pedagdgicas para atender os alunos com TEA” e “sinto falta de uma formagao vinculada com a realidade
do contexto da escola que atuo” foram escolhidas por 44% e 34%, respectivamente, dos participantes.
Esses dados parecem evidenciar que os professores, além de compreenderem que o processo de
formacao para atender o aluno com TEA deve ser continuo, necessitam de auxilio para adequacdo das
praticas pedagdgicas, de modo que elas sejam vinculadas ao contexto da escola em que atuam.

Os dados indicam que os professores utilizam diversas estratégias de ensino para os alunos
autistas, procurando, principalmente, as que: incentivam sempre os alunos; priorizam uma linguagem
objetiva; utilizam o concreto e o ludico; propdem pequenas tarefas; buscam adaptar o curriculo, as
metodologias e o processo avaliativo; fazem uso de jogos e exploram o cotidiano; privilegiam vinculos

afetivos; e utilizam atividades que estimulam o pensamento légico, como mostra a Tabela 4.

Tabela 4 — A utilizagdo, pelos professores, de estratégias de ensino para atender o aluno autista

Estratégias que podem manter o aluno | Utilizocom | Pouco Nao Ainda quero
autista na sala de aula frequéncia | utilizo | utilizo utilizar
a) Privilegiar vinculos afetivos. 39 6 3

b) Utilizar linguagem objetiva. 46 2 1

c) Propor pequenas tarefas. 42 4 2

d) Incentivar sempre. 47 1

e) Propor atividades que estimulam o 39 11

pensamento légico.

f) Adaptar o curriculo, as metodologias 41 2 3 2

e 0 processo avaliativo.

g) Evitar atividades longas. 35 6 7 1

h) Utilizar jogos. 40 7 1 2

i) Explorar o cotidiano. 40 6 1

j) Utilizar abordagens sensoriais. 36 9 5

[) Utilizar o concreto e o ludico. 44 3 2 1

Fonte: dados da pesquisa
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Os dados da Tabela 4 indicam algumas questdes importantes — expostas a seguir — que
merecem ser discutidas.

° As praticas comuns nas estratégias de ensino utilizadas pelos participantes da

pesquisa em relagdo aos alunos autistas e areas que podem ser mais bem exploradas.

° As estratégias apresentadas para o trabalho com alunos autistas e a necessidade de

aplicar algumas que ainda nao foram utilizadas.

° A prioridade conferida a estratégias que buscam incentivar sempre os alunos, com

linguagem objetiva e concreta e caracteristicas ludicas.

° A diversidade de estratégias utilizadas, o que pode sinalizar o compromisso que 0s

docentes tém com a individualizacdo do ensino e o reconhecimento da singularidade de cada

aluno com TEA, buscando proporcionar um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz.

Os dados demonstram a necessidade de modificar e adequar as representacdes sociais sobre
praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos autistas, a partir de uma formacao continua

dentro do contexto da escola, conforme mostra o Grafico 1.

Gréfico 1 — ConsideragBes quanto as praticas pedagdgicas que os professores utilizam com seus alunos autistas
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Fonte: dados da pesquisa
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Os dados contidos no Grafico 1 parecem revelar também que os professores se preocupam
com a melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles, ja que demonstram a necessidade
de modifica-las e adequa-las. Isso também fica evidente quando assinalam que gostariam de uma
formacao dentro do contexto da escola. Esses dados estdo de acordo com Orru (2003), quando
afirma que a formacgdo do docente nao pode acontecer distante de seu contexto.

Por fim, quanto as representacdes sociais sobre o processo de inclusdo nas escolas, para os
professores — como aparece no Grafico 2 —, ha a participagao de todos, tanto da familia quanto dos
diversos profissionais, a partir de um ambiente educacional acolhedor e acessivel. Ainda assim, ha

dificuldades, pois é um processo complexo e desafiador.

Grafico 2 — Como ocorre o processo de inclusdo de estudantes com TEA na escola
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Fonte: dados da pesquisa

A participagao de todos, tanto da familia quanto dos diversos profissionais, destaca-se como
a mais votada pelos participantes, mostrando que, nas escolas em que realizamos as pesquisas, as
familias e os multiprofissionais estdo presentes na inclusdo desses alunos. Ressaltamos, assim, a
importancia de uma abordagem colaborativa, conforme Glat (2018), que afirma que a educacdo
inclusiva é mais que uma proposta educacional, ela engloba o coletivo, em que as varias partes

interessadas se unem para o desenvolvimento do aluno.

Nucleo central e sistema periférico das representagcbes sociais sobre o processo de inclusdo de

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e023161

(19]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

USF HORIZENTES @ ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

estudantes com TEA

A partir do processamento — no software EVOC — das palavras da TALP, que teve como termo
indutor a frase “A inclusdo de alunos com TEA nas escolas”, foi possivel identificar o nucleo central
das representacgdes sociais.

Para a aplicacdo da TALP, solicitamos ao participante que escrevesse as trés primeiras
palavras que Ihe viessem a mente sobre o termo indutor; assinalasse a palavra mais importante — e
justificasse a sua escolha —; e escrevesse os significados ou sinbnimos das demais palavras.

Conforme a Tabela 5, o software encontrou 25 palavras diferentes entre as 144 evocadas. O

rang moyen, ou média da classificacdo, veio estabelecido como 2,00.

Tabela 5 — Informagdes do EVOC

Numero total de palavras diferentes 25
Numero total de palavras citadas 144
Média geral da classificagdo 2,00

Fonte: dados do EVOC

A frequéncia minima foi calculada dividindo o total de palavras evocadas (144) pelo numero de
palavras diferentes (25). O resultado foi de 5,76. Assim, arredondamos para 6.

Ja para definir a frequéncia intermediaria, o célculo foi realizado a partir dos dados da Tabela 6°.

Tabela 6 — Distribuicdo das frequéncias segundo o processamento do EVOC

freq. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse

1 =* 8 8 5.6 % 144 100.0 %
2 * 1 10 6.9 % 136 94.4 %
3 =* 1 13 9.0 % 134 93.1 %
5 * 3 28 195.4 % 131 91.0 %
6 * 3 46 31.9 % lle 0.6 %
7 * 2 &0 41.7 % 98 3.1 %
8 * 3 84 58.3 % g4 5B8.3 %
10 * 1 g4 65.3 % 60 41.7 %
i5 * 1 109 T75.7 % 50 34.7 %
17 * 1 126 87.5 % 35 24.3 %
i8 * 1 144 100.0 % 18 12.5 %
Fonte: dados do EVOC

5 Os dados considerados nessa tabela foram os nimeros em negrito da 1.2 e 2.% colunas.
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De acordo com orientacdes de Reis, Almeida, Gomes, Luiz, Santos, Costa, Zimerman, Almeida
e Oliveira (2013) para a realizagao dos calculos, inicialmente, fizemos um corte a partir da frequéncia
minima, que, no nosso estudo, foi de 6. Em seguida, somamos os niumeros da primeira coluna e
dividimos pela soma dos nimeros da segunda. Assim, dividimos 81 por 12 e obtivemos 6,75, o que
foi arredondado para 7. O rang moyen, como mostra a Tabela 6, ja vem estabelecido em 2,00 — ele
foi o resultado de 144 palavras evocadas pelos participantes. Essas palavras, antes do
processamento, receberam um tratamento em que foram escritas de uma mesma forma as que
apresentavam o mesmo sindbnimo ou significado.

Apds o lancamento das frequéncias minima e intermediaria e langada a frequéncia do rang
moyen, o software gerou o quadro das quatro casas, referentes ao nucleo central e ao sistema

periférico, como mostra a Figura 3.

Figura 3 —Quadro de quatro casas do EVOC
@ Fermer Fréquence Minimale |6 j‘

Fréquence Intermediaire |7 i‘

Editer
Rang moyen 2,00 i‘

Rang < 2,00 Rang >= 2,00
Adaptacgio 3 1875 Amor 18 2111
Desafio 17 1,588 Aprendizado 7 251
Necessario 10 1,700 Agdo 7 2286
Fréquence Formagio 8 2,1‘%3
3= Material 13 2333
Participagio 8 2,000
7

Dificuldade 6 1,833 Acolhimento 6 2,167

Inclusio 6 1.167

6
£=
Fréquence
<
6

Fonte: dados do software EVOC

Na Figura 3, o primeiro quadrante abriga as palavras do nucleo central. O segundo quadrante
refere-se a primeira periferia. O terceiro recebe as palavras que constituem os elementos de

contraste e o quarto quadrante constitui as palavras da segunda periferia.
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As palavras do primeiro quadrante, provavelmente, constituem o nucleo central das
representagdes e estdao em tal posi¢ao por terem sido evocadas com uma frequéncia igual a 7 — ou
maior que isso. S3ao as palavras “Desafio”, “Necessario” e “Adaptacao”.

Com base nas justificativas e nos sindnimos atribuidos a elas pelos participantes, foi possivel
compreender que, para eles, essas palavras significam — ou tomam esse sentido — que a “inclusdo
de alunos com TEA, nas escolas” é um desafio enfrentado pelos professores ao trabalharem com
seus alunos. A inclusdo é vista como um direito de todos, mas, para que ocorra de forma efetiva e
sem muitos desafios, os docentes precisam — para que possam oferecer um suporte adequado aos
alunos — de formacao, envolvimento da familia e investimentos fisicos e materiais. A adaptacao,
tanto na formacao docente quanto nos espacos, é destacada pelos participantes como fundamental
para criar um ambiente inclusivo para lidarem com as criangas com TEA. Assim, podemos dizer que
o provavel nucleo central das representacdes sociais esta representado pelas palavras “Desafio”,
“Necessario” e “Adaptacao”.

Os demais quadrantes do software EVOC correspondem ao sistema periférico das
representacdes sociais dos professores quanto a inclusdo de alunos com TEA.

O quadrante superior direito pode ser nomeado também como primeira periferia — isso
porque as palavras que o compdem foram evocadas com frequéncia alta, mais que a média e com
maior rang, ou ordem média de evoca¢do (OME), ou seja, foram evocadas nas posic¢des finais. Isso
significa que ndo foram ditas pelo impulso, mas quando a pessoa ja tinha tido a chance de refletir
um pouco sobre o objeto. Compdem esse quadrante as seguintes palavras: “Amor” (18); “Material”
(15); “Formacao” (8); “Participacdo” (8); “Aprendizado” (7); e “Acao” (7).

Essas palavras mostram possibilidades de constru¢cdo de representacdes sociais positivas
sobre a inclusdo. Elas denotam a compreensdo de que, para o processo de inclusdo e aprendizado
dos alunos, sdo necessarios: amor e empatia com os autistas; formacdo especifica para os
professores; material e infraestrutura adequados; e participacao da familia e de todos os envolvidos
na escola. S3o essas a¢Oes que tornam a inclusdo passivel de acontecer de fato.

O quadrante inferior esquerdo ou zona de contraste, terceiro quadrante, corresponde as
palavras com menor frequéncia, mas consideradas importantes, pois sdo evocadas nas primeiras
linhas. Podem representar o contraste em relacdo ao nucleo central ou indicios de que novas

representacdes podem estar sendo construidas por um grupo menor de participantes. Isto é, pode
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ocorrer um novo processo de ancoragem e, consequentemente, a formagdo de novas
representagdes. As palavras que constituem esse quadrante sdo: “Dificuldade” e “Inclusdo”. A
dificuldade e a inclusdo estdo interligadas no contexto educacional, como relatam nossos
participantes, na criacdo de ambientes educacionais que reconhegam, respeitem e atendam as
diversas necessidades dos alunos.

O quarto quadrante contém palavras menos frequentes, conectadas de forma menos direta
ao nucleo central, exercendo uma influéncia menos significativa. Neste estudo, esse quadrante
compreende a palavra “Acolhimento”, evocada 6 vezes. Diz respeito a proporcionar estratégias e
ambientes que valorizem a diversidade — reconhecendo e respeitando as diferencas de cada aluno,

deficiente ou ndo — enquanto promovem oportunidades educacionais igualitarias para todos.

Fragilidades e dificuldades encontradas pelos participantes quanto ao processo de inclusdo de
alunos com TEA

Para analise das dificuldades apontadas e das sugestdes de a¢des formativas, recorremos a
Andlise de Conteudo de Bardin (2011). Apds seguir os trés passos sugeridos pela autora,
identificamos, para compreender as dificuldades dos professores quanto ao processo de inclusdo
de alunos com TEA, cinco categorias, enumeradas a seguir.
a) Falta de apoio e material pedagdgico: esta categoria contém o maior nimero de participantes
(25). Para esse grupo, as dificuldades com relacdo a inclusdo centram-se na falta de apoio e de
material pedagdgico.
b) Formacdo na area: dos 40 professores que citam ter dificuldades no processo de inclusdao de
alunos com TEA, 15 afirmam ser devido a falta de formacdo especifica para trabalhar com esses
alunos.
¢) Turma grande: para esse grupo de professores, quatro participantes, as dificuldades no processo
de inclusdo encontram-se no numero grande de alunos a serem atendidos.
d) Apoio das familias: compdem também esta categoria apenas quatro participantes. Para eles, o
maior problema enfrentado quanto a inclusdo de alunos com TEA é a falta de apoio das familias.
e) Aprendizagem socioemocional: categoria também constituida de quatro participantes. A
dificuldade aqui se refere a aprendizagem do aluno. Os professores estdo preocupados, pois

apresentam dificuldades para lidar com os comportamentos dos alunos.
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De modo geral, as fragilidades ou dificuldades enfrentadas pelos professores com relacdo ao
processo de inclusdo de alunos autistas revelam uma série de desafios. A inclusdao de alunos com
TEA demanda ndo apenas uma estratégia pedagégica adaptada, como ja debatemos, mas também
uma abordagem que envolve formagao continua, apoio multidisciplinar e conscientizagao de todos
na comunidade escolar. Essas preocupacgdes refletem a complexidade do desafio da inclusdo e
ressaltam a necessidade de abordagens integradas.

As sugestOes de ac¢des formativas para solucionar ou minimizar as fragilidades e/ou
dificuldades dos participantes nos processos de inclusdo direcionam, principalmente, para aces
formativas que se ocupam em oferecer formagao continua; apoio humano e material pedagdgico;
politicas publicas e investimentos; parcerias com as familias; e conhecimento e motivacdao dos
alunos para os estudos.

Essas acOes foram organizadas em cinco categorias, como mostra o Gréfico 3.

Grafico 3 — Categorias referentes as sugestdes de a¢des formativas para minimizar as fragilidades e/ou dificuldades do
processo de inclusdo de alunos com TEA e os respectivos nimeros de participantes

Categorias sobre as sugestoes de agoes
formativas

Motivar/Conhecer os alunos [l 3
Parcerias com as familias [l 3

Politicas publicas e investimento. [ N 3

Receber apoio e material... [ I RGN 13
Formagdo continua na drea |GG 25

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: dados da pesquisa

A categoria “Formacdo continua na darea” contém a maioria das sugestdoes de acGes
formativas para suprir as fragilidades ou dificuldades com rela¢do a inclusdao de alunos com TEA.
Centram na necessidade de uma formacdo continua na area para todos os envolvidos com o

atendimento ao autista. Essa categoria contém sugestdes de 25 participantes.
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A segunda categoria, “Receber apoio e material pedagdgico”, constituida por sugestdes de
13 participantes, sugere a¢des formativas que possam disponibilizar ndo sé apoio humano como
também materiais pedagdgicos para os professores.

A outras trés categorias sugerem aclOes que direcionam para politicas publicas e
investimentos; estabelecimento de parcerias com as familias; e investimento em conhecer e

motivar melhor os alunos autistas.

Consideracgoes finais

Esta pesquisa teve o objetivo de compreender as representagdes sociais dos professores de
educacdo bdsica acerca do processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas.

Partimos do pressuposto de que as representacdes sociais dos professores em relagao aos
seus alunos autistas influenciam o modo como compreendem e modificam suas praticas em sala de
aula. Nossa hipotese é que a identificacdo das representagdes sociais de professores de cinco
escolas do municipio de Igarassu-PE, sobre a inclusdo de alunos com TEA, pode evidenciar a forma
como tem ocorrido esse processo nas escolas a partir da compreensao dos desafios, das dificuldades
e das necessidades formativas identificadas. Assim, procuramos ouvir as vozes dos docentes para
compreender e analisar a maneira como tém ocorrido os processos de inclusdo de alunos com TEA.

Com a analise dos dados foi possivel refletir sobre aspectos importantes da docéncia: a
relacdo do professor com o aluno, a familia e a equipe multidisciplinar; e a metodologia e as praticas
adotadas em sala de aula. Diante das andlises dos dados coletados e dos resultados obtidos,
podemos afirmar que a hipdtese da pesquisa foi confirmada.

Ainclusdo nao se limita ao acesso fisico, mas engloba praticas pedagdgicas adaptadas, apoio,
estimulo ao desenvolvimento das habilidades especificas. Os docentes desempenham um papel
fundamental no processo de inclusdo. No contexto de ensino para alunos autistas, observamos
nesta investigacdo que os professores carecem de formacao e apoio.

As representacOes sociais dos professores confirmam essa falta de formacdo pedagdgica
para lidar com alunos autistas, visto que 47,5% dos docentes ndo participaram nem participam de

formacdo para o trabalho com a inclusdo de alunos autistas. Esses dados ndo sé foram verificados
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no perfil identificado, mas também se mostram presentes em todas as questdes abordadas na
coleta dos dados e nas discussdes do grupo focal.

As representacdes sociais sobre o TEA, na visdo dos participantes, tém se constituido a partir
das afirmagGes que apresentamos a seguir.

— As caracteristicas de criangas com TEA variam de um aluno para outro, o que reafirma mais
uma vez a complexidade do processo de inclusao.

— A formacao para atender o aluno com TEA é necessdria e deve ser continua, mesmo que
os professores ja tenham experiéncia.

— As estratégias de ensino para os alunos autistas devem focar o ensino — procurando,
principalmente, atividades que incentivam os alunos; priorizam uma linguagem objetiva; utilizam o
concreto e o ludico; buscam adaptar o curriculo, as metodologias e o processo avaliativo; utilizam
jogos e exploram o cotidiano; privilegiam vinculos afetivos; e estimulam o pensamento ldgico.

— As praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos autistas evidenciam a necessidade
de serem modificadas e adequadas a partir de uma formacdo continua no contexto da escola.

Por fim, as representacdes sociais sobre o processo de inclusdo de alunos com TEA nas
escolas mostram que a inclusdo carece da participa¢ao de todos, tanto da familia quanto dos
diversos profissionais, a partir de um ambiente educacional acolhedor e acessivel — e, ainda assim,
ha dificuldades, pois é um processo complexo e desafiador.

Com relacdo ao nucleo central das representagdes sociais, podemos dizer que os professores
da educacgdo basica do municipio de lgarassu-PE estdao construindo representag¢des sociais sobre o
processo de inclusdo de alunos com TEA nas escolas, representadas pelas palavras “Desafio”,
“Necessario” e “Adaptacao”. Os sentidos e os significados dessas palavras ancoram elementos que
mostram a compreensdo de que a inclusdo é um desafio necessario, mas para que ela ocorra os
docentes precisam de formacdo especifica, envolvimento da familia e investimentos fisicos e
materiais.

Quanto as fragilidades ou dificuldades enfrentadas pelos professores, a maioria cita a falta
de apoio e material pedagdgico para o trabalho com os alunos. Nesse contexto podemos ressaltar
a importancia de recursos pedagdgicos que atendam as necessidades educacionais da diversidade

de alunos, assim como a formacao especifica para atender alunos autistas.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023161

[26]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.1906

As sugestdes de ag¢des formativas para solucionar ou minimizar as fragilidades e/ou
dificuldades dos participantes nos processos de inclusdo direcionam, principalmente, para a¢des
formativas que se ocupam em oferecer formacdo continua, apoio humano e material pedagégico,
politicas publicas e investimentos, parcerias com as familias, conhecimento e motiva¢do dos alunos
para os estudos.

O estudo realizado possui limitacdes, uma vez que as representacdes sociais sdo dindmicas
e estdo sujeitas a evolugao ao longo do tempo. Assim, sugerimos a realiza¢cdo de futuras pesquisas
direcionadas aos alunos e as familias, visando a uma compreensao mais abrangente das dindmicas
educacionais no contexto da inclusao de alunos autistas.
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