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Resumo

Debatem-se aqui — a luz do campo Educacgdo e Psicanalise — as vicissitudes do espirito critico e da cultura opiniatica
na escola centrada no aluno e de inspiragdao progressiva. Mediante uma pesquisa tedrico-bibliografica, propde-se
gue o espirito critico perdeu acuidade na escola nas ultimas décadas, sobretudo nos anos finais da educagao basica,
0 que comprometeu a formagdo discente. Somada a isso, a sobrevalorizagdo da opinido do aluno em detrimento da
transmissdo de conhecimentos tendeu a autocentra-lo, o que o inclinou as (des)informagdes veiculadas
massivamente pelas midias sociais. Conclui-se que o dispositivo escolar contemporaneo deu lugar, em dada medida,
a uma formagdo porosa a pseudocritica e ao furor opiniatico que se constatam hoje na esfera publica.

Palavras-chave: Educacdo e Psicanalise. Dispositivo escolar. Transmissdo. Formacao.
Student-centred school: obscurantist criticism and opinionated fury in student education

Abstract

This article discusses—based on Education and Psychoanalysis—the vicissitudes of criticism and opinionated culture
in student-centered school or progressive school. Through theoretical and bibliographic research, it proposes that
criticism has lost its sharpness in schools in recent decades, especially in the final years of Basic Education, which
has compromised student learning. In addition, the overvaluation of student opinion to the detriment of knowledge
transmission has tended to make students self-centered, which has inclined them toward the (mis)information
disseminated massively by social media. In conclusion, the contemporary school device has given rise to an
“education” that is porous to pseudo-criticism and opinionated fury —typical of digital reactionism— which can be
seen in the public sphere today.

Keywords: Education and Psychoanalysis. School Device. Transmission. Education.

Consideragoes iniciais

Quando indagamos professores sobre seu desejo quanto a formacdo dos alunos,
dificilmente deixamos de colher como resposta que desejam que os Ultimos sejam criticos.
Criticos e reflexivos. Afinal, que professor ndo deseja que seus pupilos — em decorréncia da
formacdo que estes realizam na escola — sejam capazes de fazer bom uso da razao a fim de
colocar em crise (criticar) toda sorte de dogmas incontestados?

Formar alunos criticos é, pois, o sonho de formacao de professores de escolas publicas

ou privadas, haja vista que talvez nada seja mais intragavel para eles que admitir a existéncia de
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ex-alunos coniventes com as mais arcaicas relagdes de dominagao, com as ideologias mais
nefastas e excludentes ou com o autoritarismo inquestionado.

Entretanto, hd que reconhecermos que mesmo a mais auténtica pretensao de formar
alunos criticos pode esbarrar na redugdo de tal critica a uma reiteragdo de um conjunto de
slogans. E, com isso, a sustentacdo de um dizer singular e critico por parte de um aluno (isto €, a
sustentacdao de uma enunciagdo critica) fica entdo propensa a ser anulada a favor da replicagdo
de enunciados preestabelecidos. Tal propensao é exatamente aquilo que uma reflexao pautada
na Educagdo e Psicanalise permite pensar como um apagamento do sujeito da enunciagao.

Nesses termos, o ponto nevralgico deste artigo é o risco de que o espirito critico dé lugar
ao obscurantismo decorrente da reificacdo da critica e do sujeito que critica. Ou seja, a
problemdtica destacada é a de que a critica perca sua eficacia a ponto de ser cooptada para fins
politicamente perversos, a exemplo do que é constatado nestes dias assolados por desarranjos
informacionais e negacionismos.

Assim sendo, é a partir da concepc¢ao de critica como obscurantismo de Gauchet (2020)
gue refletiremos sobre determinadas transformagdes ocorridas na escola nas ultimas décadas.
Tais transformacdes — que tiveram inicio com as reformas promovidas pela educa¢do progressiva
ha 100 anos — centraram o dispositivo escolar nos alunos e, assim, centraram em certa medida
os alunos em si mesmos, o que pode ter comprometido o senso critico destes ultimos. Isto é: tal
reformismo pode ter produzido nem tanto os desejados alunos criticos de que muito se fala na
educacdo, mas os “cretinos contestadores” (Dufour, 2005, p. 146) de que muito se lamenta a
profusdao hoje em dia.

Eis que gostariamos, assim, de discorrer sobre a hipdtese de que o dispositivo escolar
contemporaneo, que continua sendo fundamental para a formacdo critica, pode ter sofrido
determinadas reformas nos séculos XX e XXI que — ao contrario do que se esperava — tornaram
improvavel a formacao critica dos discentes.

Pior ainda, talvez tal reformismo tenha dado vez — ainda que involuntariamente — a
formacdo de alunos narcisicos, isto é, de alunos que se dispdem a criticar tudo exceto o sentido
da critica que levam a cabo. E tal condicdo, por sua vez, estaria na base da produc¢do dos cretinos
contestadores (o que teve lugar, sobretudo, na educacdo basica, embora ndo possamos

negligenciar gue mesmo na universidade constatamos sua presenca).
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Em outros termos, é razodvel admitir que a critica — que foi e continua sendo
emancipatdria, mas que, em certa medida, se tornou esterilizante e obscurantista na
contemporaneidade (Gauchet, 2020) — pode ter experimentado no dispositivo escolar o mesmo
declinio consumado no quadro social. E, desse modo, a formagao de alunos contestadores talvez
tenha gerado o efeito oposto ao que era desejado pelo mais progressista dos professores.

Em face disso, o problema aqui em tela gira em torno, assim, da hipdtese de que, ao
menos para os cretinos contestadores, a critica se tornou antes de tudo um fim em si mesma; e,
em sendo a critica concebida de tal forma, ela, paradoxalmente, opera como um dos meios mais
eficazes para a desqualificacdo da critica racional e falibilista.

Portanto, essa pseudocritica — como “fonte de obscurantismo inesperada” (Gauchet,
2020) — apresentar-se-ia agora como a morte da critica e, logo, como uma das maes das fake
news. Afinal, é razodvel admitir que do mesmo modo que a grita contemporanea por liberdade
de expressdo costuma ser a senha para a destruicdao da liberdade de expressdo, a critica pela
critica pode ser a tatica para a destruicdo do espirito critico nos termos em que este foi exercido
desde os alvores da modernidade até quase os nossos dias (Gauchet, 2020).

Decerto que ndo pretenderemos arvorar aqui, todavia, a hipdtese de que a escola foi a
causa da avalanche de fake news, teorias delirantes e negacionismos. Porém, esperamos dar a
ver que a degradacgao da critica encontrou abrigo nas reformas escolares dos ultimos decénios,
sobretudo no que concerne a educacdo basica e, talvez, mais particularmente ao Ensino
Fundamental Il e ao Ensino Médio, na medida em que se trata de niveis da educac¢do nos quais
se espera que os alunos formulem posi¢cdes mais criticas.

Diante disso, desdobraremos aqui, assim, a hipétese de que foram tais reformas escolares
gue desautorizaram os professores e seu ensino bem como empoderaram os alunos por meio da
sacralizagdo da critica discente. E, assim sendo, tal empoderamento impactou narcisicamente a
formacdo dos alunos (fato que teria levado, até certo ponto, a uma pseudoformacao escolar).

Entretanto, para além desse importante aspecto do problema (a saber, o declinio da
critica na sociedade e na escola), hd ainda que considerarmos que um aluno dito critico é,
também, um aluno dado ao opinatismo. Afinal, se a critica foi reduzida ao nivel do mero
denuncismo (Gauchet, 2020), entdo opinar se tornou algo tdo compulsdrio quanto criticar. E,
dessa maneira, ndo haveria como um aluno ser critico (no sentido do cretino contestador) sem
ser também alguém que opina sobre todas as coisas o tempo todo (sendo ainda que tal
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opinionismo — por débvio — se acentuou vertiginosamente na sociedade da informagdo e, depois,
na era das midias digitais, tal como exploraremos a frente).

Diante disso, torna-se admissivel conceber que criticar e opinar passaram a se pressupor
mutuamente na vida escolar dos alunos apds a reforma progressiva dos anos 20 bem como apds
as reformas decorrentes da revolucdo audiovisual dos anos 60 (Dufour, 2005). E, assim, em virtude
da mutua pressuposi¢ao entre critica e opinido, tornou-se entdo muito comum que os professores
progressistas passassem a sonhar com alunos ndo apenas criticos mas também muito opiniosos.

Eis, portanto, que — no que toca também a opinido — o reformismo escolar talvez tenha
contribuido para formar alunos que, ao reduzirem sua critica ao nivel do denuncismo, passaram
com isso a veicular obsessivamente opinides (doxa) tal como se se tratasse de informacao
criticamente formulada ou até de episteme. E essa veiculacdo, portanto, pode ter dado lugar a
propagacao de inescrupulosa desinformacao.

Em sintese, o que gostariamos de abordar é a problematica da relativa — mas ndo indcua
— degradacdo da formacdo discente na escola apds as reformas dos anos 20 (educacdo
progressiva) e dos anos 60 (revolugdo audiovisual). E, com vistas a atingirmos esse fim,
recorreremos entdo ao pensamento de trés fildsofos que se dedicam, também, a reflexdes sobre
a educacdo, a saber, Gauchet (2020), Dufour (2005) e Bondia (2002). Entretanto, nossa principal
afiliacdo tedrica contemplard a Educacdo e Psicanalise. Por sinal, é nesse campo que
desdobramos uma pesquisa com apoio financeiro da Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do Estado
de S30 Paulo (Fapesp)?, e a qual se detém na cultura opinidtica e sua incidéncia escolar. Assim,
sera com base em conceitos como sujeito do desejo inconsciente; Outro; apagamento do sujeito

da enunciacdo; e Real, Simbdlico e Imaginario (RSI) que desdobraremos o presente artigo.

O destino da critica na contemporaneidade

O que podemos, pois, dizer do destino geral da critica nos tempos correntes sendo que

ela teria atingido sua maxima “consumacao” ao mesmo tempo que foi “consumida” (Voltolini,

2019) sem talvez deixar maiores tragos de sua existéncia?

2 Agradecemos a Fapesp pelo Auxilio a Pesquisa Regular que tornou possivel a elaboracdo deste artigo: processo n.2
2023/00526-4, Fapesp. Eis que as opinides, hipdteses e conclusées ou recomendacgdes expressas neste material sdo
de responsabilidade do autor e ndo necessariamente refletem a visdo da Fapesp.
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O momento dito pds-moderno — no qual testemunhamos o pretenso apogeu da critica —
foi e é, paradoxalmente, o momento do maximo desvirtuamento da critica (Gauchet, 2020), ao
menos quando tomamos por referéncia a antiga pretensdo da era moderna de deixar para tras
a menoridade da espécie humana por meio do uso publico e, logo, do uso critico e emancipatoério
da razao.

Ainda segundo Gauchet, é fato que a modernidade, e especificamente as Luzes, nos
transmitiram uma espécie de fé no espirito critico, o qual ndo deixava de se apresentar, assim,
de modo excessivamente comprometido com a ideia de progresso (social, cultural, econémico,
tecnolégico etc.). Mas ndo obstante esse liame entre a critica moderna e a suposta evolu¢do
social, a primeira nunca se permitiu reduzir a um fim em si mesma e, logo, a um instrumento
cujo emprego estaria automaticamente validado (reducdo que dispensaria toda sorte de
legitimacdo discursiva a respeito do ato de criticar).

Em outras palavras, o espirito critico ao longo da modernidade, de acordo com Gauchet,
nunca se permitiu desgarrar da companhia da faculdade de julgar. E talvez pelo fato de a critica
em nossos tempos ter dispensado tal companhia é que ela, afinal, se apequenou até se
transformar em uma arma cuja utilizacdo indiscriminada estaria supostamente imune a toda
sorte de desvios ou derivas (incluindo-se ai, é claro, as derivas de teor reacionario, fato que se
mostrou equivocado tal como veremos adiante).

Contendo em si mesma o contraveneno a seus eventuais desvarios, a critica
contemporanea poderia por suposto excluir a reflexdo por parte do sujeito que critica. E, assim,
a critica, estando agora liberada da faculdade de julgar, contaria entdao com o pretenso beneficio
de se tornar replicavel em larga escala. Tal alegado beneficio, por sua vez, é o que a colocaria ao
alcance de qualquer pessoa por menos que esta fosse versada no campo de saberes de que a
critica emerge ou no campo que a critica toma por objeto.

Dessa maneira, o espirito critico contemporaneo — que dispensou o julgamento por parte
do sujeito e, logo, sua irrepetivel enunciacdo — converteu-se em uma replicacdo de palavras de
ordem (Gauchet, 2020), ou seja, na replicacdo de conjuntos de enunciados preestabelecidos. E
tal condicado foi o que fez com que o sujeito se encontrasse “como que decapitado de seu préprio

saber [o saber latente, isto é, saber do inconsciente] face a inflacdo de conhecimento [manifesto,
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egoico] que, de qualquer modo, ele ndo pode dominar” (Lebrun, 2010, p. 95-96)3.

E, com isso, o espirito critico na atualidade, ao menos pretensamente, teria encontrado
enfim os meios necessarios para vir a ser acessado e empregado o mais democraticamente
possivel. Assim, tal critica pode — ao menos alegadamente — despontar como um bem
estruturalmente virtuoso, fato que teve lugar, notadamente, no heterogéneo campo politico
Progressista*. Nesse ambito em particular, a critica foi tomada como um meio inelutavelmente
democratico; e, logo, ela foi presumida como inescapavelmente benéfica, isto é, como um bem
do qual ninguém — particularmente nenhum cidaddo (e muito menos o cidadao em formagdo na
escola) — poderia estar privado de empregar de modo livre e desimpedido.

Assim, tendo sido comprimida até o nivel de um dispositivo automdtico e, ademais,
estando limitada a replicacdo de palavras de ordem que apagam a enunciacdo do sujeito, a critica
foi universalizada nas Ultimas décadas. E tal universalizagao, por seu turno, ndo teria acontecido
sem a contribuicdo da escola reformada, como veremos a frente.

Porém, na medida em que o uso da critica jd ndo aparece como um problema digno de
ser recolocado uma e outra vez (Gauchet, 2020), tal critica — encontrando-se acima de qualquer
suspeita — acaba por ganhar em extensdo o que ela perde em intencdo. E, portanto, a critica
contemporanea talvez tenha perdido, sobretudo, o condao de se voltar contra si mesma. Dessa
maneira, podemos admitir que foi tal sacralizacdo da critica (Gauchet, 2020) que terminou por
consuma-la ao mesmo tempo que a consumiu.

Em uma palavra, o espirito critico — que fora concebido como enunciacdo singular de um
sujeito e, logo, como um pressuposto para um processo politico marcado pelo embate entre tais
enunciacdes na esfera publica — deu lugar em medida importante a pseudocritica concebida
como produto finito, acabado (Lebrun, 2010), produto que foi largamente disponibilizado para
0 Uso, sendo para o consumo, de todos (ou, em termos psicanaliticos, para o consumo do todo,

isto é, da massa democratizada).

3 Tal exclusdo da enunciacdo é o que leva muitos alunos a mais facilmente se alienar em slogans como: “[...] as
aquisicoes da légica sdo abusos do poder de ‘intelectuais’ [...]” (Dufour, 2005, p. 146) ou “Hitler era defensor do
comunismo” (tal como se vé sobretudo no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio).

4 0 campo Progressista € um herdeiro paradoxal da era moderna. E que embora esteja as voltas com o dito progresso
humano (social, cultural, econémico e tecnoldgico) tanto quanto os modernos estavam, o Progressismo abriu mao de
valores modernos como o universalismo e a igualdade politica para se deter nas particularidades e identidades. Em
termos psicanaliticos, o Progressismo se distingue do Reacionarismo na medida em que o primeiro intenta a destituigdao
do Pai (Simbdlico) a favor da radical horizontalizagédo da fratria; ja o segundo intenta a restituicdo do Patriarca a favor
de uma hierarquiza¢do total da vida social.
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Entretanto, é preciso reconhecer também que, no tocante ao destino que a critica teve
nos Ultimos decénios, ele ndo foi decidido apenas no interior do campo Progressista. Isto é, ha
gue considerarmos ainda — e mesmo que de modo sintético, tal como é plausivel em um artigo
—de que forma também o Neoliberalismo e o Reacionarismo contemporaneo conformaram essa
consumacao-consumicao da critica. Diante disso, passamos na sequéncia a refletir sobre o modo
como o campo Neoliberal® concorreu para imprimir novos contornos ao espirito critico.

A respeito disso, podemos inferir, ainda com Gauchet (2020), que, se o campo
Progressista involuntariamente concorreu para fazer com que o carater emancipatério da critica
se tornasse tendencialmente esterilizante quanto a enunciacdo do sujeito, ja o campo Neoliberal
concorreu, posteriormente, para tornar a critica individualista, o que significa que o segundo
campo cooptou a critica tal como ela fora conformada pelo primeiro.

E tal cooptacdo se deu ao passo que o campo Neoliberal soube fazer do arsenal da critica
pela critica um expediente decisivo pelo qual o individuo (que por definicao é indiviso e, assim,
opera egoicamente) pode triunfar sobre o sujeito (o qual, ao contrdrio, é estruturalmente
dividido em Inconsciente, Pré-consciente e Consciente, de acordo com a primeira tépica
freudiana; ou em Eu, Supereu e Id, de acordo com a segunda tdpica).

Por 6bvio, em um tempo marcado pelo individualismo exacerbado, tal indivisibilidade se
consolidou nas ultimas décadas como uma espécie de ideal social dominante. Ou seja, gracas a
referida indivisibilidade o individuo se torna concebivel agora como um agente transparente para
si mesmo, e isso a ponto de ser capaz de se gerar e de se gerir, isto é, de fazer a si mesmo a fim
de alegadamente nada dever a ninguém (muito menos ao Outro, em termos psicanaliticos) bem
como a fim de regular sua vida racionalmente (no sentido instrumental do termo). Isso, decerto,
implica a pretensao de administrar a totalidade da existéncia individual segundo o primado do
calculo custo-beneficio.

Eis que a critica contemporanea pode se transformar, desse modo, em um bastido da

liberdade individual (Gauchet, 2020). E, portanto, o uso compulsivo da critica passou a ser

5 Os neoliberais concebem o dito progresso humano a partir do desenvolvimento econémico e tecnolégico, que
seria impulsionado pela livre iniciativa e, logo, pelo mercado. De um ponto de vista politico, tal campo propde
gue decisGes tecnocraticas (poiesis) substituam debates publicos (prdxis) sob a alegacdo — profundamente
ideoldgica — de que as primeiras ndo seriam politicas, mas técnicas (Silva, 2001). Por fim, tal campo é definido
pelo seu programa de destruicdo das instdncias coletivas — sobretudo o Estado — em prol do fomento ao
individualismo (Dufour, 2005).
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concebido como o que legitimaria o individuo bem como seu direito a existéncia. Em sintese,
qgualquer pretensdao de abdicar da critica implicaria abdicar da prdépria individualidade e
indivisibilidade. E, assim, a critica converteu-se em uma obrigacdo por parte dos individuos.

Todavia, quando os individuos se veem tomados pelo imperativo de criticar por criticar a
fim de autoafirmarem suas individualidades, o efeito disso é a corrosao do mundo em comum,
isto é, das evidéncias culturais, dos valores éticos e dos valores estéticos compartilhados por um
povo. Ou seja, o patriménio simbdlico de uma nacdo é posto a perder por aquilo que Gauchet
(2020) denomina de “liberdade geral da descrenca”.

E foi, pois, diante de tal liberdade da descrenca que o campo da cultura passou entdo a
ser erodido pelo 4cido ndo de uma critica racional e, logo, falibilista (tal como o fora a critica
moderna), mas antes por uma desconstrucdo radical e compulsiva que ndo deixou pedra sobre
pedra quando se tratava de arruinar as estruturas coletivas em prol da produc¢do do individuo
livre (“livre” no sentido da livre iniciativa). Tal individuo, de resto, passou a ser caracterizavel
também por sua soliddo, isto é, por se desatar tanto quanto possivel do laco social (Dufour,
2005).

Nesse sentido, a critica contempordanea — como suposta garantia de uma liberdade
individualista — lancou a um descrédito extraordindrio mesmo os conhecimentos mais bem
fundamentados e os fatos mais legitimados e consensuais (Gauchet, 2020). Isto é, a critica que,
por um lado, passou a estar acima de qualquer suspeita, por outro lado disseminou toda forma
de suspeita. E assim sendo, a descredibilizacdo das tradi¢cOes epistémicas, éticas e estéticas — as
guais, na modernidade, se constituiram esferas axioldgicas decorrentes do processo de laicizagdo
da vida na polis (Habermas, 2002) — ganhou ares de suposta emancipag¢do individual. Ou seja: a
pseudocritica voltou-se, portanto, contra a autoridade das convic¢des racionalmente
compartilhadas, a saber, contra as referidas tradicdes modernas e laicas que se sustentam no
debate autenticamente critico e por ele (tradicdes modernas que, tendo sido acumuladas no
passado, sdo renovadas no presente a luz do principio da falibilidade da razdao bem como do
debate publico).

Ora, foi em tal cenario, exatamente, que a problemadtica das redes digitais e das
tecnologias de informacdo e comunica¢do ganhou destaque ao final do século XX, sendo que elas
potencializaram mais ainda a corrosao individualista e critica do senso em comum, e isso ao
passo que difundiram mundialmente a referida liberdade geral da descrenca. Tal difusdo, por
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fim, foi elevada a enésima poténcia quando a colonizagao de tais meios digitais foi consumada
pelo fundamentalismo reaciondrio ao fim da primeira década do século XXI (Charlot, 2019).

De certa forma, tais Reacionarios, nesse contexto das redes digitais, lancaram mao do
espirito da critica contemporanea tal como se esta fosse uma versao pds-moderna da duvida
hiperbdlica cartesiana®, e gracas a que as ideias e concep¢des comumente conhecidas e
legitimadas puderam ser — com mais eficdcia do que nunca — colocadas irracionalmente sob
suspeita, dando azo assim a produzir os ja referidos individuos livres (livre iniciativa) e solitarios
(fora do lago social). No mais, somou-se ainda a essas duas caracteristicas o cretinismo da
pseudocontestacao critica. Dessa maneira, tais contestadores passaram, assim, a arvorar
desavergonhadamente todo tipo de negacionismo bem como a difundir toda sorte de fake news.

Tal critica obscurantista, portanto, ha de ser necessariamente distinguida da critica em
sentido estrito, e a qual, em termos psicanaliticos, consiste em colocar em crise o instituido
(Imaginario) em nome do instituinte (Simbdlico) e a partir da impossibilidade (Real) de se atingir
a verdade derradeira. Mas, ao contrario disso, a pseudocritica consumada pelo cretino
contestador é tal que este se concebe como alguém que nada deve a ninguém — muito menos
ao grande Outro —, o que faz com que ele se suponha livre para criticar sem critério racional o
conhecimento instituido (Imagindrio). Por fim, tal critica é entdo o que permite aos reacionarios
de plantdo fabricar verdades proprias (pds-verdade), as quais, dessa forma, ndo sdo mais do que
aquilo que convém tomar como verdadeiro em prol da maxima rentabilizacdo de si bem como
das empreitadas que visam ao custo-beneficio mais recompensador.

Assim sendo, podemos admitir que a crise do campo da cultura (Gauchet, 2020) com que
nos deparamos em nossos dias ja ndo é uma decorréncia da antiga (ou classica) problematizacao
moderna da tradicdo (ou seja, da problematizacdo simbdlica do jd instituido — isto é, do imagindrio
social — a partir da radical negatividade do Real). Até porque tal modalidade moderna de critica era
o que impelia a buscar — racional e publicamente — novas e sempre provisorias respostas, as quais
se substituiam as respostas dadas pela tradicdo, cuja legitimidade se perdera (Arendt, 2005).

Ao contrdrio, a crise atual da cultura parece ser induzida via guerra cultural pelo

individualismo critico e radicalmente obscurantista e, logo, pela pds-verdade compreendida

6 Tratar-se-ia de uma duvida hiperbdlica desprovida de cogito e de modo que poderia seguir indefinidamente em
sua operagdo sem que qualquer certeza emergisse de seu sorvo cético e até mesmo cinico.
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como mais um artefato da producdo de individuos livres, solitarios e pseudocriticos (os cretinos
contestadores). E é gracas a isso, enfim, que a verdade se tornou entdo o que convém que seja
verdadeiro para o individuo que se encontra as voltas unicamente com a instrumentalidade do
calculo custo-beneficio.

Nesses termos, estariamos mergulhados hoje em uma crise do campo da cultura
provocada pelo empenho negacionista por parte do campo Reaciondrio de destruir as instancias
coletivas a fim de que reste delas apenas a pds-verdade do individuo onipotente’.

De mais a mais, o ataque as tradi¢des racionais e laicas da modernidade acaba sendo, em
tal contexto, o expediente empregado pelos Reaciondrios com vistas a um retorno a pré-
modernidade, isto é, aos tempos patriarcais ou pré-copernicanos (negacionismo terraplanista e,
logo, geocentrista). Desse modo, é por meio de tal irracionalismo que se pretende restituir os
tempos arcaicos de uma comunidade patriarcal, monoteista e, logo, toda-fdlica (Lebrun, 2010).

Por fim, dado que o mundo s6 “pode ser governavel em comum gracas a inteligibilidade
gue o espirito nos permite adquirir dele” (Gauchet, 2020), tal ruina das instancias coletivas a
favor do individualismo obscurantista implica o declinio da Coisa publica e da democracia na

medida em que se trata das instancias mais elevadas da vida em comum na polis moderna.

A fungao critica e o reformismo escolar

Dufour (2005) reine argumentos que mostram que o carater esterilizante (no que toca a
enunciac¢do do sujeito) e obscurantista (no que toca a cultura compartilhada) por parte da critica
contemporanea encontrou abrigo nas reformas escolares das Ultimas décadas.

O autor nos faz recordar que as reformas dos anos 20 (educacdo progressiva) procuraram
centrar o dispositivo escolar nos alunos antes de estes serem instituidos como alunos (e o que,
alids, fadou tal centramento a certa pseudoformacdo discente). A esse raciocinio podemos
acrescentar também o seguinte: uma vez centrada no aluno, a escola tornou-se propensa a

centrar o aluno em si mesmo. Tal autocentramento decorreu da desautorizacdo que atingiu o

7 1sso ndo exclui que também o campo Progressista induza tal crise da cultura por meio da reducdo da critica ao
denuncismo (Gauchet, 2020). Tal redugdo equipara a totalidade da cultura a relagdes de dominagao (Dufour, 2005)
e estabelece, por meio dos tribunais de cancelamento virtual, o rechaco do referencial cultural legado pelo passado.
E, assim, torna-se quase impossivel divisar o que no passado é emancipatdrio e o que é opressivo.
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professor e, logo, aquele derivou da degradacdo da transmissdao de conhecimentos e da
degradacdo da alteridade docente. Em suma: tal ofuscamento da alteridade e da autoridade
docente na escola foi e é propicia a reforcar o narcisismo dos alunos (o que é o mesmo que dizer
gue a escola perdeu eficacia simbdlica no tocante ao declinio edipico dos aprendizes).

Entretanto, se os anos 20 testemunharam tal centramento escolar nos discentes, os anos
60 testemunharam — gragas a revolugao audiovisual — o centramento na opinido dos discentes
(Dufour, 2005). E, dessa maneira, os ja desautorizados professores passaram a sobrevalorizar a
opinido dos alunos em detrimento da transmissao da cultura a estes. Tratava-se com isso de,
pretensamente, respeitar o ponto de vista do aprendiz como se o interesse do aluno devesse
permanecer intocado pelo que é de interesse dos professores na condi¢do de representantes —
desejavelmente criticos — do mundo adulto.

Porém, esse alegado acolhimento a voz dos alunos contribuiu muito mais para reduzir o
exercicio da docéncia a informar e a escutar a opinidao dos alunos do que para forma-los
criticamente, haja vista que as aulas e as avaliacdes escolares passaram a se assemelhar —
sobretudo no ambito do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio — a “[...] comprovac¢Ges de
informacodes e a pesquisas de opinido [dos alunos]” (Bondia, 2002, p. 23).

Em funcdo de tal centramento escolar nos discentes e, mais tarde, nas opinides deles,
Dufour (2005, p. 142) considera que a escola foi modulada na direcdo do que ele denomina de
dispositivo televisivo talk show, dispositivo “[...] onde cada um pode ‘democraticamente’ dar sua
opinido”. E, em tal escola talk show, ao contrario de o professor introduzir os alunos no mundo
preexistente a estes (Arendt, 2005) — introducdo que se da pela transmissdo de tradicOes
escolares —, tal professor agora insta o discente a emitir opinides acerca dos mais variados temas
(e tal como se essa fosse uma via plausivel para uma formacao critica).

A proposito, o pressuposto pedagdgico em jogo ai é o de que a expressao da opinido
pessoal seria 0 meio mais eficaz para o desenvolvimento das chamadas capacidades psicoldgicas
dos alunos (as quais sdo concebidas como interiores e, logo, como individuais). Ou seja, o
pretenso estimulo a essas capacidades maturacionais (Lajonquiere, 1999) dar-se-ia por meio da
veiculacdo de informacao pelos docentes, enquanto a resposta a esse estimulo seria a expressao
individual da doxa pelo aluno. Eis que a opinido do estudante desponta assim como formativa

por si, o que da a ver o teor psicologizado que acometeu a escola em tal contexto. Por fim, é o
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caso de lembrar que ndo ha nada de estranho no fato de que, sob tal perspectiva, a opinido
pessoal tenha sido concebida como o que legitimaria o direito a existéncia do individuo.

Todavia, do mesmo modo que a formacgdo do aluno ndo decorre do desenvolvimento de
supostas capacidades psicoldgicas individuais, a autoridade docente excede — mesmo sem deixar
de requerer — a figura individual de um professor. Isto é, a autoridade docente provém antes de
tudo da autoridade da palavra, ou seja, provém do Simbdlico (o que significa que um professor
de carne e 0sso agencia ou ndo a autoridade proveniente do campo da palavra e da linguagem).
A autoridade docente, portanto, ndo decorre de um ou outro individuo, mas antes da tradi¢ao
epistémica, ética ou estética da qual esse professor é um “intérprete autorizado” (Blais; Gauchet;
Ottavi, 2014, p. 93).

Assim sendo, quando a autoridade docente é degradada na escola em vista do
centramento desta no aluno-individuo, o professor deixa entdao de ser posicionado como um
intérprete autorizado de dada tradicdo escolar. E, na esteira disso, o docente fica privado, assim,
de transmitir tal tradicdo ao aluno, o que ocorre a pretexto de que este ultimo aprenda essa
tradicdo por si mesmo (trata-se do individualista aprender a aprender por si). Em face disso, no
contexto da escola que toma o aluno e sua opinido como centro, toda pretensao de transmitir o
gue quer que seja aos discentes é entdao concebida como estruturalmente — e ndo apenas
contingentemente — tradicionalista e autoritaria (isto é, € tomada como uma suposta veiculacdo
unilateral de conhecimentos prontos)2.

Nessa cena escolar, ao professor competird, portanto, renunciar a transmissao de cultura
a fim de que, no lugar dela, ocorra o mero desenvolvimento das supostas competéncias
psicomaturacionais do alunado. E, sobretudo com o advento da revolugdo audiovisual dos anos
60, admitiu-se, de forma hegemoOnica, que esse desenvolvimento ocorreria por meio da
exteriorizagdo individual da opinido de um discente empoderado e ativo.

Desse modo, uma cultura opiniatica foi se difundindo no interior do dispositivo escolar
desde entdo, cultura que ndo pode deixar de ser articulada a consumacdo e consumicdo da critica
nas ultimas décadas. E reconhecer tal articulacdo se faz necessario em razao de que, na escola

reformada, a critica foi concebida como um fim em si, e, portanto, seu uso tendeu a se tornar

8 O repudio a transmissdo escolar de cultura leva a um minimalismo do professor. Isto é, ele ndo deve transmitir o
que quer que seja, mas deve, entretanto, ensinar o aluno a aprender por si; ou deve ensinar supostas técnicas de
como se aprende isto ou aquilo; ou deve apenas informar o aluno para que este dé a prdpria opinido etc.
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aproblematico, haja vista que o aluno foi estimulado a opinar e a criticar a despeito de toda e
gualquer “paciente elaboracdo discursiva” (Dufour, 2005, p. 143). E, com isso, o ato de criticar
se reduziu a um dispositivo automdtico, que independeria da faculdade de julgar e, logo, da
enunciac¢do do julgador (fato que, além de tudo, tornou mais provavel a colagem do aluno em
enunciados pré-fabricados como “a escola é um dispositivo de poder que deve ser totalmente
desconstruido” ou “os professores difundem a ideologia comunista” etc.). Mais ainda, tal uso
livre e desimpedido da critica passou, dessa forma, a estar acima de qualquer suspeita, posto que
representaria o Ultimo bastidao do desenvolvimento individual do aluno em face de uma escola
unilateralmente tomada como tradicionalista, bancaria e autoritaria.

Eis que, como propde Dufour, tal universalizagdo da critica se mostrou indissociavel do
fato de o aluno ja ndo ser instigado pelo professor a fazer um trabalho critico no qual o ponto de
vista pessoal (doxa) de tal discente pudesse incessantemente dar lugar a formulagdo de
proposicoes lastreadas na racionalidade humana (episteme). E a questdo nesse caso é
exatamente que, gracas a formulacdo racional de tais proposi¢cdes, um aluno pode entdo vir a
aceder — como em principio ja o fez seu professor — a autoridade da palavra, isto é, a autoridade
implicada “pelo acesso a fun¢do simbdlica mesma” (Dufour, 2005, p. 135)°. Por fim, tal
negligéncia docente com a iniciagdo discente na cultura bem pode ser responsabilizada por ter
difundido a ideia de que o critico de plantdo ndo necessita versar-se naquele campo epistémico,
ético ou estético do qual a critica emerge.

Em outros termos, é em face do testemunho prestado — sobretudo inconscientemente —
por um professor ao ensinar conhecimentos, valores éticos ou valores estéticos que, entdo, um
aluno se reconhece na escola como outro em relagado a si, isto é, como um pouco diferente do
gue supunha ser; ou seja, € em funcdo de tal transmissdo que um discente formula
conhecimentos e, com isso, abdica de idiossincrasias e particularismos. Tal (trans)formacao se
realiza em nome de uma abertura subjetiva a alteridade do Simbdlico. Portanto, é mediante essa
relacdo subjetiva com os conhecimentos socialmente validados que o aluno, ao contrario de
reiterar afirmac0Oes assertivas decorrentes de seu narcisismo, da lugar a ganhos simbdlicos que

promovem sua (trans)formacdo subjetiva, intelectual e existencial. Em suma, é gracas a essa

9 Um professor, ao ensinar, também transmite inconscientemente (isto é, transmite no avesso do que ensina) a
divida com o Outro. E, além de a contragdo da divida simbdlica ser humanizante para um aluno, ela lhe franqueia o
acesso a fungéo critica.
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apropriacdo de novos tragos simbdlicos por parte de um aluno que é entreaberta — em
detrimento da certeza narcisica de si — uma hiancia para a duvida e, logo, para a divisdo psiquica
(isto é, para o desejo inconsciente que habita o aluno).

Segundo ainda Dufour (2005, p. 142), o que pode qualificar o chamado ponto de vista e até
o interesse do aluno é, assim, a implicacdo subjetiva de um docente com a cultura bem como a
transmissao desta na escola, implicagdao que leva esse docente a buscar “todos os meios possiveis
de fazer o aluno entrar no discurso do saber, instalando-se [0 docente] na fun¢do proponente e
instalando o aluno na funcio critica”. E que sem tal implicagdo resta, apenas, a demissdo do ato
educativo pela qual o professor, correndo o risco de enviscar o aluno no furor narcisico de opinar,
acabara entdo renunciando “aos trabalhos que eles [a saber, os alunos] se tornam pouco habeis
para realizar”, e em especial a “paciente elaboracdo discursiva e critica” (p. 143).

Importa frisar, ademais, que esse paciente trabalho critico — que requer a suspensao
momentanea da opinido pelo aluno em nome do aprendizado a partir do que o Outro docente
veicula — equivale a um mergulho (isto é, a uma alienacdo e a uma separacdo, em sentido
psicanalitico) por parte de tal aprendiz no campo da cultura; ou, em outros termos, equivale a
um banho em um saber estruturalmente multiplo, posto se tratar de um saber transindividual
“acumulado pelas geracdes anteriores e [que é] constantemente reatualizado” (Dufour, 2005, p.
135). E, pois, em nome da (re)fundacdo da relagdo desse aluno com tal saber transindividual, que
Dufour afirma que esse saber deve ser discutido em sala de aula entre professores e alunos tanto
guanto for preciso para que os ultimos subjetivem a funcdo critica.

No entanto, uma vez que, hegemonicamente, os professores ja nao se autorizam a
interditar o furor opinativo dos alunos (até porque tal furor seria a dita manifestacdo do
protagonismo discente), entdo os primeiros renunciam a ofertar aos segundos os bens da cultura
acumulada. E os alunos, assim, ficam a mercé de um ensimesmamento egoico que
costumeiramente leva a crer que a emancipacao individual é sinGnimo de rechaco sem mais a
cultura geral. Nao por menos, a liberdade geral da descrenca acaba sendo, portanto, um destino
usual para o aluno livre (da autoridade da palavra e da divida com o Outro) e solitario (privado
de laco social). E o pior nesse caso é que o proprio dispositivo escolar hegeménico na
contemporaneidade tem tornado — em certa medida — de dificil acontecimento para esse aluno

o estabelecimento de um laco humanizante com a geracao precedente e até com aqueles que,
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ja ndo se contando entre os vivos, nos transmitiram um legado simbdlico crucial para o cultivo
de uma formac¢do marcada pela alteridade critica®®.

Sob tal prisma, ndo é entdo de surpreender que os reaciondrios de plantdo tenham obtido
considerdvel éxito, nos ultimos anos, em cooptar uma parcela dos individuos — entre eles, estudantes
sobretudo do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio — livres e solitarios para, com estes, forjar de
vez os cretinos contestadores que a liberdade geral da descrenga instruiu. Ou ainda: a deriva
obscurantista — que a critica pela critica (esterilizante e individualista) sofreu — talvez ndo tenha
decorrido de uma proeza estratégica dos reacionarios. Lamentavelmente, é provdvel que o desejo
dos docentes progressistas de formar alunos criticos e opiniosos ndo tenha chegado a representar
um obstaculo ante tal deriva. Ou, talvez, ele tenha provocado, até mesmo, o contrdrio disso.

E que o descrédito contemporaneo dos conhecimentos mais bem consolidados e dos fatos
mais consensualmente legitimados — além da suspeita que atualmente pesa sobre toda autoridade
e todo discurso especializado — é isomérfico ao desprestigio que as tradicdes epistémicas, éticas e
estéticas sofreram e sofrem no aparato escolar. Além disso, o furor de opinar que se constata na
sociedade em nossos dias ndo é de modo algum uma novidade para quem da aulas em escolas no
Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio — e até mesmo em universidades — ha algumas décadas.

De certo modo, o aluno que se volta raivosamente contra o autoritarismo do professor
ou contra o tradicionalismo da escola dificilmente deixa de dirigir sua critica também as
convic¢Oes racionalmente compartilhadas, sejam elas epistémicas, éticas ou estéticas. E,
convenhamos que, em principio, ndo hd mal algum no fato de que isso ocorra em sala de aula,
uma vez que é de alunos — criangas e jovens em formacgao — que se trata. O problema reside,
todavia, na posicao em que o professor se coloca diante disso. Ou seja, a questao é se o professor
escuta o que o aluno diz e se cala em prol do respeito a individualidade e a opinido do aluno, ou
se o professor fala ao aluno apds escutd-lo e, assim, diz a que veio (isto é, diz a que ele — o docente
— veio). Afinal, de que vale ouvir o aluno quando o professor acredita ndo ter mais nada a lhe
dizer? Isso ndo equivaleria a fazer crer que os mortos nada mais tém a nos transmitir e, portanto,

gue os novos ja ndo lhes deveriam dar ouvidos?

10 A transmissdo é vertical e temporal. E, assim, ela se diferencia, em nossa formac3o, da comunicacdo que podemos
ter com nossos contemporaneos, a qual é espacial e horizontal (Blais; Gauchet; Ottavi, 2014). Afinal, nds ndo nos
comunicamos com os mortos; mas deles recebemos, porém, uma heranca cultural cuja transmissdo tornou possivel
a expansado dos horizontes de nossas vidas tdo breves.
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Ora, talvez seja o fato de os adultos na contemporaneidade se colocarem de joelhos ante
aquilo que Ihes dizem as criangas que, entdo, promove — de um modo apenas aparentemente
paradoxal — a corrosdo individualista e até obscurantista do senso em comum. Ou seja, em
termos educacionais, a liberdade geral da descrenga comega, por parte dos mais novos,

exatamente a partir da demissao do ato educativo, por parte dos mais velhos.

(Des)informacgao, opinido e formagdo escolar

Uma vez que alunos criticos, mas também opiniosos, representam o sonho de formacao
dos professores progressistas, é o caso entdo de nos determos aqui em certas vicissitudes
sofridas pela informac¢éo a partir da revolucdo audiovisual dos anos 60, que colaborou para
conformar o dispositivo escolar talk show (Dufour, 2005). E que a escola, desde entdo, foi em
parte colonizada — bem como se deixou colonizar — por imperativos da chamada sociedade da
informagdo, a qual nos impele a opinar de modo reflexo, e ndo reflexivo, e a nos considerar muito
criticos tal como se nao houvesse contradi¢cdao entre uma coisa e outra.

Como reflete Bondia (2002), a informacado é propensa a apagar a enuncia¢do do sujeito
na medida em que a primeira versa a respeito daquilo que chega, que se passa, que acontece. E
dessa forma, a informacdo procura dar conta da objetividade do que chega, do que se passa ou
do que acontece. Portanto, a informagao tende a nos enviscar na dimensao — tdo objetiva quanto
possivel — das coisas, fatos e acontecimentos.

Ainformacdo, no entanto, encontra-se em franca contradicdo com a experiéncia possivel
de um sujeito, posto que a experiéncia concerne ao que acontece a alguém, ao que se passa com
alguém ou ao que chega para alguém. Ou seja, enquanto a informacdo tendencialmente exclui
a subjetividade em prol da objetividade das coisas, fatos e acontecimentos (Fanizzi, 2023), a
experiéncia pressupde a subjetividade de quem é afetado por aquilo que objetivamente chega,
Sse passa ou acontece.

Em uma palavra, a experiéncia pressupde um sujeito que de algum modo se posiciona —
sobretudo inconscientemente, segundo a psicanalise — perante a objetividade das coisas, fatos
e acontecimentos. E, portanto, o sujeito, por um lado, sofre daquilo que objetivamente chega,

mas, ao mesmo tempo, da lugar ativamente ao que chegou. Ou seja, o sujeito sofre e também
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faz a experiéncia das coisas, fatos e acontecimentos, experiéncia que tem lugar a medida que o
sujeito elabora os ultimos a fim de Ihes dar algum sentido por mais provisério que seja.

E é dessa maneira, portanto, que, ao chegarem enunciados informativos ao sujeito, este
nao fica colado aqueles sob a condi¢ao de que uma enunciagao subjetiva os metaforize. Isto &,
guando o sujeito (se) diz o ja dito da informacao, tal dizer subverte o que foi informado e assim
o sujeito — sobretudo inconscientemente — coloca algo de si na objetividade dos enunciados
informativos. Em suma, a polissemia inerente a linguagem simbdlica — via recombinacdo
significante, que é instituinte de efeitos de sentido por exceléncia — subverte o sentido instituido
(imaginario) dos enunciados de informagao. E desse modo o sujeito — inconscientemente, mais
do que conscientemente — nao se deixa reduzir a um objeto do enunciado.

Todavia, em um tempo histdrico marcado pela sobrevalorizacdo da informacdo e de sua
objetividade, o apagamento da enunciacdo torna-se imperante. E que se a objetividade da
informacgdo nos envisca no imaginario que ela veicula, entdo um ambiente extraordinariamente
saturado de informacGes produzidas em escala industrial exacerbard ainda mais esse
enviscamento no instituido dos enunciados. Nessas condi¢des — tipicas de uma sociedade da
informac¢do — a velocidade vertiginosa da veiculacdo de informacdes provoca a atomizagdo de
tudo o que chega, que se passa ou que acontece. E, por sua vez, se a elaborac¢do por parte do
sujeito também implica a tentativa de produzir certo encadeamento (cadeia significante) desses
fatos, coisas e acontecimentos, a atomizacdao gerada pelo excesso e pela velocidade das
informagdes fard com que tal tentativa se torne de dificil acontecimento. Dessa maneira, tal
incremento das vicissitudes da elaboragdao simbdlica tende a ocorrer justamente porque a
sucessao desconcertante das informacgdes faz do que chega, do que se passa ou do que ocorre
tdo somente uma excitacdo “fugaz e efémera” (Bondia, 2002, p. 23). Tudo o que se passa,
portanto, se passa rapido demais, sendo logo sucedido por outro estimulo atomizado. Assim

sendo, segundo Bondia (2002, p. 23),

[...] o acontecimento nos é dado [pela informacgdo] na forma de choque, de
estimulo, da sensacdo pura, na forma da vivéncia instantanea, pontual e
fragmentada. A velocidade com que nos sdo dados os acontecimentos e a
obsessdo pela novidade, pelo novo, [...] impedem a conexao significativa entre
acontecimentos. Impedem também a memédria, ja que cada acontecimento é
imediatamente substituido por outro que igualmente nos excita por um
momento, mas sem deixar qualquer vestigio.
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Como vemos, a quantidade e a velocidade das informagdes fazem com que a enunciagao
do sujeito — e, portanto, a possibilidade de este vir a elaborar um encadeamento significante a
partir dos acontecimentos, coisas e fatos — reste quase inviabilizada. E no lugar de tal
encadeamento simbdlico gerador de imagindrios menos ou mais durdveis temos,
desafortunadamente, ndo mais do que uma sucessdo fragmentada de vivéncias ou até de
sensacgOes desprovidas de passado e de futuro. De certa forma, trata-se ai do trauma do Real
sem véu simbdlico, e razdo pela qual o sujeito se vé com isso relancado ao desamparo.

N3do por menos, o consumidor compulsivo de pletoras de noticias veiculadas por midias
multiplataforma padece, assim, de um elevado risco de apagamento da enunciac¢do (Simbdlico)
e, portanto, de redugdo da possibilidade de producdao de novos sentidos (Imaginario), o que o
lanca a angustia (Real). Desse modo, com a enunciacdo tendo se tornado improvavel, a alienacao
ao enunciado —isto é, ao ja dito — da informacao passa a ser um destino socialmente prevalente.
E, mediante tal fixagdo no enunciado da informacdo, o engendramento da chamada “opinido
pessoal” (que na sociedade da informacdo é tdo compulséria quanto estar bem-informado)
tende assim a se reduzir a apenas uma metonimia do enunciado da informagdo. Em outras
palavras, a opinido, diante do achatamento da enunciacdo, da elaboracdo, da meméria, da critica
etc., tendera a ser muito mais reflexa do que reflexiva. E, portanto, a opinidao decorrera de um
automatismo psiquico, posto que se as informacdes conformam uma sucessdo de estimulos
efémeros, a tais estimulos corresponderdo certas reagdes (isto é, respostas automaticas). Eis
gue, guando consideramos a extrema saturacdo informacional que conforma nosso tempo, o
modelo estimulo-resposta talvez seja o que impera ai.

E esse automatismo psiquico, segundo Bondia (2002), se agrava mais ainda quando
levamos em conta que, na sociedade da informacdo, se criam repositérios gigantescos de
informacgdes que, inclusive, podem ser de livre acesso — caracteristica que Ilhes confere um ar
democratico. Porém, se as informacgdes contidas em tais repositorios se caracterizam por ser,
evidentemente, objetivas, elas também sdo impessoais (sendo acessiveis a ndo importa a quem),
pragmaticas (possuindo um cardater prescritivo ou aplicativo, o que reduz o sujeito a um executor
andnimo) e infinitamente acumulaveis. Além disso, elas circulam o mais velozmente possivel tal
como se fossem mercadoria ou dinheiro.

E assim é que esses repositdrios de informacdes tendem com isso a se divorciar
cabalmente do saber do sujeito — saber inconsciente, para a psicandlise —, sendo que tal divércio
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ocorre na medida em que esse saber ndo é objetivo, na medida também em que ele é pessoal
(ou seja, ndo é an6nimo), e na medida em que ndo é pragmatico (aplicavel ou prescritivo), além
do fato de ser finito (pois desaparece com a morte do sujeito). Por ultimo, mas ndo menos
importante, o saber do sujeito também nao circula velozmente tal como se fosse mercadoria ou
dinheiro, tendo, antes, um valor existencial e ndo utilitario.

Assim, é a inflagdo de tais repositérios de informacgdes preestabelecidas na sociedade da
informacdo que se presta a decapitar o saber do sujeito, tal como prop6s Lebrun (2010), ou que,
como prop6s Bondia (2002), acaba por encarnar um novo totalitarismo — um totalitarismo
cognitivo. Tal totalitarismo, apresentando-se com ares democrdticos, acaba por destruir, assim,
a experiéncia, a memdria, a elaboracao e, mais especificamente, a enunciacao do sujeito.

Ora, é com base nesse apagamento totalitdrio do sujeito que se faz plausivel, portanto,
conceber que a denominada desinformagdo ja se encontrava — ainda que em estado germinal —
na sociedade da informacdo (Batista, 2023). E, logo, os reacionarios também souberam cooptar,
em prol de seus interesses, o carater reflexo que caracteriza em regra a opinido pessoal na sua
relacdo com a informacao.

Isto é, o automatismo existente entre a informacdo e a opinido péde — pelo déficit de
enunciacdo, de reflexao, de espirito critico etc. —dar lugar sem mais ao automatismo que passou
a caracterizar a relacdo entre desinformacdo e opinido. Decerto, a mutacdo que vai da grande
midia para a midia pessoal foi fundamental para isso. Entretanto, essa muta¢ao pressupds e
ainda pressupode o declinio da enunciacdo e da critica, e sem o que a propagacao de fake news e
negacionismos nao teria se consumado em escala tao massiva. Em sintese, ha que concluirmos
gue a massificacdo da informacao foi um campo fértil para a posterior massificagdo da
desinformacdo, o que confere bons motivos para reconhecer que a informag¢do nunca foi uma
boa aposta educacional e escolar em comparac¢ao a formagado.

Pelas mesmas razées, o atravessamento da escola pelo dispositivo talk show ndo poderia
ter sido de bom augurio para a formacao geral dos alunos. No entanto, com o centramento da
escola nos discentes nos anos 20, e com o centramento daquela na opinido dos discentes nos
anos 60 (Dufour, 2005), a reducdo da formacdo a informacdo sé poderia ter sido incrementada
na educacdo. E, com isso, o carater reflexo da relacdo entre (des)informacao e opinido também

passou a se apresentar como um risco em potencial para os alunos.
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Foi certamente em fungdo dessas relevantes muta¢Ges na cultura que Dufour (2005)
acabou entdo nomeando o aluno do dispositivo escolar contemporaneo de “homo zappiens” da
educacdo. Dado que o aluno, no dispositivo talk show, foi chamado a democraticamente dar sua
opinido sobre os mais variados temas — ao contrdrio de ser langado, sobretudo por seus
professores, a “paciente elaboracdo discursiva e critica” (Dufour, 2005, p. 143) —, entdo restou a
esse aluno zapear de tema em tema tal como quem, dispondo de um controle remoto de
televisao, pula de programa televisivo em programa televisivo, e de modo assim a nao se deter
no que quer que seja, ou de modo a ndo elaborar o que lhe chega na vida escolar. Eis que foi
nesse contexto que, entdo, se deu um consideravel apagamento de sua enunciacao critica.

E ndo digamos, de resto, que “zapear” é um verbo dos tempos televisivos apenas. Afinal,
ele sofreu um dito upgrade, uma vez que zapear significa agora pular de um site para uma
plataforma, de um notebook para um game, de um servico mensageiro para uma rede social etc.
(Batista, 2023). A propdsito, o “Z” de “geracao Z” vem exatamente de zapear. E por mais que tal
expressao seja imprecisa e vaga, o seu largo emprego da testemunho do que tal significante
implica em nossos dias sobretudo para os jovens. Ou seja, tais jovens — que mesmo na escola ja
ndo se deparam tanto assim com a demanda de elaboracdo paciente da critica — lancam mao na
internet do consumo impaciente de noticias provenientes de uma pletora de midias
diversificadas. E, enquanto fazem compras online, namoram virtualmente, batem papo etc.,
também opinam acerca dos mais diversos e polémicos temas (os quais sdo, no mais das vezes,
pautados pela propria Web).

Ou seja, os jovens s3ao, com isso, ndao apenas acossados por uma infinidade de
informacgdes, mas também estas |lhes chegam de modo multiplataforma. E como se nao fosse o
bastante, tal overdose de informacdes simultaneas insufla o opinionismo juvenil de modo a fazer
com que — em meio a uma infinidade de outras atividades que também ocorrem em
simultaneidade — esses jovens multiusudrios facam suas postagens criticas e opiniosas na
internet acerca de temas que, no mais das vezes, sdo trending topics (e os quais, portanto, sdo
ardilosamente imaginarizados pela mesma Web).

Em suma, eis que nos deparamos ai com condi¢cdes ainda mais propicias para que o
automatismo do par (des)informacdo-opinido impere. E que, diante de tais simultaneidades (de
multiplas fontes de informacdo, por um lado, bem como de multiplas atividades paralelas as
postagens de opinido, por outro), a possibilidade mesma de enuncia¢do, de elaboracdo, de
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reflexdao e, por fim, de critica por parte desses jovens se esfuma ainda mais preocupantemente.
E tal fato, por seu turno, expde entdo os mais novos a liberdade geral da descrenca, exposi¢do
gue ocorre em virtude também de que a atual configuracdo da escola ja ndo representa um
obstaculo tao consistente a essa deterioragao critica.

Diante disso, a questdo que apresentamos, assim, é que tal ambiente digital — o qual a escola
reformada infelizmente procura mimetizar em nossos dias — ndo é de modo algum inécuo a tais
jovens, sendo ele, antes, promotor de um ethos que ndo podemos subestimar em suas

consequéncias educacionais e também politicas (ou, na verdade, pseudoformativas e antipoliticas).

Consideragoes finais

O entusiasmo de docentes progressistas com a formacao de alunos criticos e informados
nao poderia ter prescindido de uma analise cuidadosa sobre o que é criticar bem como o que é
se informar e opinar em tempos de individualismo e obscurantismo critico e, ademais, de
saturacao informacional e opinionismo.

Assim sendo, foi, também, em razdo da insuficiéncia de tal analise que a formacdo escolar
hegemonica das ultimas décadas ndo fez frente a cooptagao reacionaria tanto do espirito critico
(sob a forma de critica obscurantista) quanto da informacdo e da opinido (sob a forma de
desinformacao).

Muito embora ndo seja o caso de responsabilizar a escola pela recente ascensdo do
reacionarismo, o aparato escolar — reformado nos anos 20 e nos anos 60 e atualmente
“plataformizado”!! — muito provavelmente formou, a despeito de suas intencdes, ndo poucos
alunos propensos a critica cretina e, logo, a propagacao de inescrupulosas fake news e
negacionismos ultrajantes.

Afinal, se o automatismo entre informacao e opinidao também deu lugar na Ultima década
e meia ao automatismo entre desinformacao e opinido obscurantista, a redu¢do da formacao a

informacdo — a qual marcou em medida importante a escola reformada desde a revolugdo

11 Diante do esgarcamento da transmissdo de conhecimentos na escola, o aluno zapeador e multitarefa (que, ao
mesmo tempo que joga, também compra e opina na internet) é acossado por um tsunami de (des)informagGes de
origem multiplataforma. E, entregue a si mesmo (ou antes, ao assédio reacionario e massivo da web), tal aluno fica
livre para criticar de modo obscurantista os conhecimentos racionais e faliveis.
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audiovisual dos anos 60 — ndo poderia ter sido educacionalmente promissora, uma vez que ela
achatou a formacdo do aluno ao apagar sua enunciagao e, assim, o alienou mais facilmente tanto
a enunciados de informacdo quanto (tal como é o caso atualmente) de desinformacdo. Todavia,
dado que a critica obscurantista tende a impelir os alunos a desinformagdo em virtude de a
liberdade geral da descrenca corroer a cultura compartilhada, entdo esse circuito formado entre
a desinformacao e a pseudocritica se fechou perversamente. E, assim, incrementou-se o risco de
parte do alunado — sobretudo dos jovens do final do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio
na escola contemporanea plataformizada — aderir ao irracionalismo reacionario*?.

Em vista do autocentramento dos alunos na escola, ndo é de surpreender, portanto, que
parte deles — uma vez privados de enunciagdo critica — se sirva atualmente da critica
obscurantista difundida pelas redes e, assim, a empregue em prol da corrosdo das instancias
coletivas da vida e a favor do negacionismo, isto &, a favor da pds-verdade e da maximizagao do
calculo custo-beneficio. Afinal, tal cdlculo é levado a cabo em vista da perigosa ilusdo de que a
emancipacao individual sé poderia ocorrer gracas ao rechaco a cultura geral.

No entanto, e paradoxalmente, hd que lembrarmos ainda que é a prépria escola
reformada que desprestigia os conhecimentos racionais ou ao menos a sua transmissao pelos
docentes, fato que infelizmente se mostra isomérfico a crise da cultura induzida pela guerra
cultural. Assim, em termos educacionais, bem podemos concluir, desafortunadamente, que a
liberdade geral da descrenca, no que toca aos alunos, tem decorrido muitas vezes da demissao

do ato educativo por parte dos docentes no interior da escola reformada.
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