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Resumo

O objetivo do artigo é refletir sobre a relagdo entre infancia, Educagdo Infantil e pandemia, problematizando o (ndo)
lugar das criangas nos encaminhamentos e a¢des colocadas em pratica no contexto educacional durante o periodo
de isolamento social e fechamento das instituicdes educacionais. A partir de dados gerados em entrevistas com
professoras de Educagdo Infantil, observamos que as atividades remotas, nessa etapa de ensino, ndo tém
ancoragem legal e ficaram distantes de atender os principios e as finalidades da Educagdo Infantil. Nas falas das
professoras, ao relatarem desafios e dificuldades desse contexto vivido, reconhecemos que as criangas e seus
direitos foram negados e/ou invisibilizados.

Palavras-chave: Criangas. COVID-19. Praticas pedagadgicas.
The pandemic and the (non) place of children in remote Early Childhood Education: childhood and rights denied

Abstract

The objective of the paper is to reflect on the relationship between childhood, Early Childhood Education and the
pandemic, problematizing the (non) place of children in the referrals and actions put into practice within the
educational context during the period of social isolation and closure of educational institutions. From data generated
in interviews with teachers of Early Childhood Education, we observed that the remote activities in this stage of
teaching have no legal anchorage and were far from meeting the principles and purposes of Early Childhood
Education. In the teachers’ statements, when reporting challenges and difficulties of this experienced context, we
recognize that children and their rights were denied and/or made invisible.

Keywords: Children. COVID-19. Pedagogical practices.

Introdugdo

O ano de 2020 ficou marcado na histéria como palco de umas das maiores e mais
devastadoras pandemias ja vividas, a da COVID-19. A doenca fez com que medidas emergenciais
fossem adotadas como forma de prevencdo ao contdgio, sendo indicados o isolamento e o

distanciamento social. Diante de um cendrio caético, em que milhares de infec¢des e mortes
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foram registradas, muitos estabelecimentos tiveram que ser fechados, e as instituicdes de ensino
estavam dentre eles.

Nesse contexto, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) publicou a Portaria CNE/PC
05/2020, que recomendava a adog¢do do ensino remoto enquanto durasse o estado de
emergéncia (Brasil, 2020). Tal documento incluiu a etapa da Educacdo Infantil em seu texto,
embora ndo houvesse previsibilidade ou ancoragem em documentos oficiais para pratica-la de
modo ndo presencial. As criancas passaram a interagir com as telas, enclausuradas em suas
casas, longe do mundo. Ao proteger os pequenos do virus, foram desconsideradas a dinamica da
infancia e as criancas enquanto cidad3dos portadores de direitos, entre eles, o direito a educacao
de qualidade.

A partir dessas discussdes iniciais, o objetivo deste artigo® é refletir sobre a relacdo entre
infancia, Educacdo Infantil e pandemia, problematizando o (ndo) lugar das criangas nos
encaminhamentos e acdes colocadas em pratica no contexto educacional. Tal cendrio foi
evidenciado pela voz de professoras, a partir da base de dados gerada durante uma pesquisa de
mestrado. Com relagdo a escrita, em um primeiro momento, descrevemos suscintamente a
metodologia utilizada para a producdo dos dados; em seguida, situamos os principais
documentos que norteiam a Educac¢ao Infantil, associados a autores que discutem as politicas
educacionais. Na sequéncia, apresentamos parte dos dados que tiveram como foco interrogar o
(ndo) lugar das criangas nas praticas pedagodgicas implementadas durante o periodo de
distanciamento social, condicdo observada a partir da andlise das falas das professoras sujeitos

dessa pesquisa.

O direito a Educacao Infantil consolidado por leis e defendido pela literatura

Iniciamos esta secdo reafirmando a Educacdo Infantil como um direito das criancas
pequenas, condicdo legitimada legalmente, mas que ainda encontra dificuldades de se efetivar
na pratica. No Brasil, o reconhecimento dessa etapa educacional como direito das criancas de 0
a 5 anos de idade ocorreu pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), por meio de seu

capitulo 111, artigo 208, que dispOe sobre a educacdo como garantia e dever do Estado em oferta-

3 Este trabalho é fruto de dissertac3o.
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la. Posteriormente, o direito a educagdao também foi reafirmado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA - Brasil, 1990).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n2 9.394 (Brasil, 1996)
reafirmou esse direito, indicando a Educacgao Infantil como a primeira etapa da Educag¢ao Basica.
A frequéncia das criancas de 0 a 5 anos era facultativa aos pais e responsdveis. No entanto, a
Emenda Constitucional n? 59 (Brasil, 2009) sinaliza a obrigatoriedade de matricula para as
criancas com idades entre 4 e 5 anos. Em 2013, por meio da Lei n2 12.796 (Brasil, 2013), a
obrigatoriedade do ensino estendeu-se para parte da Educacdo Infantil (pré-escola),
permanecendo facultativa a frequéncia para as criangas da creche, de 0 a 3 anos de idade. Diante
desse cendrio, destacamos que a creche ficou ainda mais desassistida pelos orgaos
governamentais, pois se a matricula ndao é obrigatdria, os investimentos nesse segmento
tampouco o sdo. Na pratica, isso representa a parcialidade do comprometimento com a
educacdo da infancia no contexto de politicas educacionais.

Cabe destacar que, no municipio pesquisado, por questdes de logistica e ao buscar
atender as determinacgdes da Lei n2 12.796 (Brasil, 2013), a pré-escola foi realocada em escolas
de Ensino Fundamental. Nesse cenadrio, é importante considerar que os professores que atuam
junto aos pequenos muitas vezes ndao tém formacdo especifica para tal, uma vez que se
habilitaram para trabalhar com outras faixas etdrias, inclusive com formacdo em licenciaturas
gue ndo a Pedagogia.

Predomina a incompreensdo sobre as especificidades da Educacao Infantil, seus objetivos
e finalidades, e as agdes com as criancas focam em praticas inadequadas, com viés escolarizante
(Deus, 2019). Nesse enredo, observamos uma série de conquistas que sao permeadas por muitos
retrocessos, que ora desrespeitam os direitos das criancas, ora descaracterizam a Educacao
Infantil.

Frente as ponderacbes da realidade pesquisada, observamos que as proposicoes legais
avangaram em alguns aspectos, mas por outro lado, acabaram por sustentar inciativas um tanto
guestionaveis, relacionadas aos atendimentos e praticas. Elas contam com um conjunto robusto
de documentos norteadores para a estruturacdo das propostas pedagdgicas para as criancas
pequenas, resultado do estudo e militancia de pesquisadores e profissionais. Sarmento (2021)
pontua que a crianga é um ser social pleno, ou seja, com participacdo ativa na sociedade. Por
esse motivo, a crianca aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023192

3]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2008

N ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2008

(DCNEI) como o centro do planejamento educacional:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Oliveira (2014) aponta alguns indicadores e caminhos que norteiam as praticas
pedagoégicas na Educacdo Infantil, ressaltando que ainda existem muitos desafios e
oportunidades para que se alcancem os objetivos de uma educacdo significativa para os

pequenos, que assegure seus direitos enquanto sujeitos ativos.

A educacdo infantil tem hoje o desafio e a oportunidade de se colocar como
uma area da escola basica que apresenta novas formas de planejar, organizar e
avaliar o trabalho pedagégico de suas unidades enquanto ambientes de
aprendizagens significativas e de desenvolvimento ético, politico e estético das
criancgas de 0 a 5 anos e onze meses (Oliveira, 2014, p. 187).

A partir das indicacbes presentes nas DCNEI (Brasil, 2010), os centros de Educacdo Infantil
devem desenvolver agdes que assegurem uma educacdo de qualidade como direito bdsico das
criancas, sem intencionalidades escolarizantes voltadas para a antecipac¢do ou preparac¢do para

etapas posteriores do ensino.

[...] temos um risco de efetivacdo de praticas de escolarizacdo antecipada para as
criangcas de quatro e cinco anos, como consequéncia de uma interpretacdo
restrita em relagdo a obrigatoriedade de matricula escolar, risco agravado, ainda
mais, em certos contextos em que esta expansdo vem se dando em salas ociosas
das escolas que antes atendiam exclusivamente ao ensino fundamental, onde
nem sempre sdo respeitadas as necessarias adequagdes em termos de proposta
pedagdgica, espacos fisicos e formagdo docente (Flores, 2017, p. 216-217).

Nesse mesmo sentido, enfatizando a importancia das interacdes e das brincadeiras ja
defendidas pelas DCNEI, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no ano de 2017
(Brasil, 2017), reforca essa compreensao, reiterando que a Educacdo Infantil tem objetivos e
finalidades préprios, que ndo se subordinam a intencdo de preparar as criangas para 0s anos
seguintes da escolaridade. Cabe registrar que se trata de documento bastante polémico no
campo da educacdo das criangas pequenas, principalmente pelos encaminhamentos

decorrentes dessa lei, como a intensificacdo do mercado pedagdgico com producdo e adog¢do de
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livros didaticos, e consequente regulagdao docente (Carvalho; Guizzo, 2023).

Contudo, cabe registrar que a formulacdo e a aprovacao da BNCC estiveram envoltas em
uma série de tensdes. Nas palavras de Gobbi (2016, p. 120), “afinal, quem dita uma base e por
que o faz? Aservico de quem”? Esse questionamento nos leva a constatagdo de que ha intengdes
e interesses ocultos em um documento que se coloca como Unico, e corre o risco de incentivar
praticas que desconsideram a diversidade de etnias e género das nossas crian¢as. Como
assinalam Oliveira e Abramowicz (2017, p. 296), “[...] a politica da educacdo infantil no Brasil
ainda estd pautada nas desigualdades econOGmicas, sociais, regionais, raciais, de género e
também [sic] de idade”.

Analises criticas feitas por autores como Gobbi (2016), Santos e Macedo (2021) e
Bachtchen (2022), consideraram que a area da Educagao Infantil ainda nao estava consolidada
em termos de apropriacdo tedrica e pratica de suas finalidades. Quando se mencionam as
palavras base, nacional e comum, imediatamente somos induzidos a pensar que se trata de um
documento democratico, que reconhece a dimensao territorial e social do pais em questdo, na
dire¢cdo de uma educagao com equidade, e ndo apenas igualdade. No entanto, Santos e Macedo

(2021, p. 5) fazem uma provocacao:

A ideia de nacional empregada numa proposta curricular em pleno século XXI
nos faz entender que as diferengas continuam a ser ignoradas e excluidas. Todo
projeto de nacdo exclui pessoas, propondo o que seria ideal para aquele
territério e aquele povo. Circunscreve um espaco-tempo e define quem é
cidaddo daquele lugar, reforca as fronteiras e ratifica um padrdo de ser e estar
naquele territdrio [...].

Pensar em uma proposta que tem por objetivo unificar a educacdo leva a refletir acerca
das anula¢Ges decorrentes desse intento. Campos, Durli e Campos (2019) salientam que, ao
seguir a BNCC, corre-se o risco de estabelecer objetivos comportamentais por faixa etaria das
criancgas, o que significa que, para cada idade, delimita-se como a crianca deve agir, pensar e
comportar-se. Sob o status de direito, a diversidade corre o risco de ser ignorada, conflitos sao
contidos e possibilidades de transformacdo social sdo cortadas pela raiz, em sua génese.
“Tempos sombrios, dificeis, que exigem atencdo para esses tipos de propostas que induzem a
uma ideia de neutralidade inexistente e retiram da educacdo o seu poder de transformacdo e o

seu carater politico” (Santos; Macedo, 2021, p. 5).
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Os documentos reforcam, como eixos norteadores do trabalho com as criangas, as
interacOes e brincadeiras, levando em conta que o brincar promove o desenvolvimento da
imaginacdo, da criatividade, da autonomia e da sociabilidade, com vivéncias e experiéncias
voltadas para a apropriacao e produc¢ao da cultura. As interagdes e brincadeiras, portanto, nao
significam meramente diversao e distracdo, embora elas estejam presentes nesses momentos.
Brincando, a crianga expande e amplia seus horizontes em vdrios aspectos, desenvolve a
membdria, internaliza regras e, por meio das trocas entre seus pares, aprende a conviver, ao lidar
com situagdes de conflito, por exemplo.

Nesse entendimento, “evidenciamos a importancia das trocas com o outro, dos vinculos,
do brincar como aspectos potenciais para a humanizagdo a partir de experiéncias significativas
para a crianca” (Lira, Machado; Nunes, 2021, p. 2692). A compreensado do brincar como poténcia
de vida precisa orientar os profissionais na organiza¢do dos espacgos e tempos institucionais, bem
como na oferta de ricos materiais.

A Educacdo Infantil bem estruturada oferece condicGes para uma formacdo humana
integral, e permite que as criangas aprendam, vivenciem desafios e sejam, ao mesmo tempo,
provocadas a resolvé-los, construindo significados acerca de suas vivéncias, sobre si e sobre o
mundo. Embora precise ser considerada em suas intencionalidades, a BNCC (Brasil, 2017)
destaca os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dessa etapa: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Tais direitos sdo vistos como essenciais para que a
Educacdo Infantil cumpra sua funcao.

Ante tais apontamentos, é importante destacar que a crianga é um ser ativo, dotado de
potencialidades e, por esse motivo, devemos ser resisténcia, lutar por uma educacao
emancipadora, que possibilite aos pequenos se reconhecerem enquanto sujeitos capazes de
promover mudangas positivas no mundo em que estdo inseridos. Portanto, concordamos com
Santos e Macedo (2021, p. 8) acerca das questdes envoltas nas compreensdes de curriculo na

Educacao Infantil:

As questdes que envolvem o curriculo na educagao das criangas pequenininhas
e pequenas, vdo muito além da selecdo e valorizagao de alguns conhecimentos.
A principal pergunta que é feita com relagdo as discussdes curriculares ‘O que
ensinar?’ ndo cabe neste contexto, pois na Educagdo Infantil ndo nos referimos
ao ensino ou instrucdo publica, mas a educacdo integral da crianga partilhada
entre a familia e a sociedade. Na educacdo infantil defende-se também a
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indissociabilidade do cuidar e educar e a valorizacdo das multiplas linguagens
gue vao além dos conteludos escolares.

A partir desse contexto permeado por debates em defesa de uma Educacdo Infantil de
qualidade, por garantia de acesso e permanéncia, por questdes que demarcam firmemente a
importancia das interacdes e brincadeiras, fomos invadidos, no inicio do ano de 2020, por uma
nova pandemia: a da COVID-19. Tal condicdo gerou impactos em diferentes ambitos da
sociedade, incluindo a educagao, que muitas vezes ficou distante das indicagdes recomendadas
pelos documentos oficiais mencionados anteriormente.

Posto isso, a proxima se¢do debruca-se a entender, a partir dos dados gerados durante a
pesquisa de campo, qual o lugar das criancas e da infancia e seus respectivos direitos diante das

praticas pedagdgicas adotadas em tempos de pandemia.

Metodologia

As reflexdes aqui trazidas sdo fruto de pesquisa de carater qualitativo, com estudo
bibliografico e pesquisa de campo. Tendo como foco a docéncia em tempos de pandemia, o estudo
olhou para a realidade de um municipio de médio porte da regido central do estado do Parana,
com geragao de dados a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas em 2021, gravadas e
transcritas, com parte dos docentes atuantes em Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI).
Documentamos um conjunto de narrativas acerca das praticas e encaminhamentos adotados pelo
municipio e pelas docentes durante a emergéncia sanitaria instaurada pela pandemia da COVID-
19. Foram entrevistadas 15 professoras, e os trechos das falas aqui apresentados e analisados, a
fim de respeitar os principios éticos de pesquisa (Belei et al., 2008), sdo compartilhados adotando

codinomes, tanto para as participantes quanto para as instituigdes.

Pandemia e criangas: um olhar para a infancia

Iniciamos esta discussdo salientando que a pandemia da COVID-19 instalou um cenario
cadtico em todas as esferas da nossa vida, e aprofundou crises que ja eram latentes no cenario

educacional brasileiro, como o abandono e a invisibilidade das criancas de 0 a 3 anos. Essas
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criancas fazem parte da primeira etapa da Educagao Basica, com as quais as professoras, sujeitos
desta pesquisa, atuam.

Foi a prépria analise dos dados desta investigacdo que chamaram nossa atencao para a
invisibilidade e a desconsidera¢do das criangas. Durante a pesquisa de campo, foi possivel
observar, em praticamente todos os momentos que fizeram parte da geracao de dados, que as
criangas ndao eram mencionadas como parte fundamental do processo educacional: elas eram
encaradas apenas como coadjuvantes, expectadoras. Nas entrevistas com as professoras, a fim
de conhecer elementos da docéncia durante a pandemia, constatamos que poucas falas fizeram
referéncia as criancas, centrando-se nas praticas e na relacdo com as familias, quando esta ultima
era possivel. Por mais que a criancga seja declarada como o centro do trabalho pedagdgico por
leis, documentos e pelo préprio discurso, ela ainda é desconsiderada nos contextos educacionais.

Durante o periodo critico da pandemia da COVID-19, vivenciamos um cenario de
isolamento social que se fez necessario como medida extrema de protecdo a infeccdo e
propagacado do virus. Nesse contexto, as criancas ficaram ainda mais confinadas que os adultos,
uma vez que nao podiam adentrar supermercados, pragas ou parques. Tavares, Pessanha e
Macedo (2021) corroboram essa percepcdo, ressaltando que a pandemia fez com que as

criangas, de algum modo, deixassem de existir.

Em tempos de tantas incertezas, face ao isolamento social iniciado em 16 de
marco de 2020, vimos nos perguntando sobre a presenca ruidosa das criangas
na cidade. Como num passe de magica, num tipo de encantamento, as criangas
parecem ter desaparecido, sumiram das ruas, das calcadas, das pragas, dos
playgrounds, dos portGes de entrada das creches e pré-escolas, das feiras livres
e outros lugares da cidade, permanecendo isoladas e encerradas em suas casas,
apartamentos, barracos [...] (Tavares; Pessanha; Macedo, 2021, p. 78).

Na mesma medida em que foram protegidas, também foram silenciadas, pois ndo podiam
sair, ndo podiam brincar com outras criangas, ndo podiam visitar os avds, e muitas ndao podiam
se expressar. Algumas criancas ndo sabiam sequer o motivo do fechamento das escolas e CMElI,
sO sabiam que 13 era mais um lugar que elas ndao poderiam frequentar. Muitas vezes, lidamos
com a pandemia como se fosse algo inteligivel ou autoexplicavel para elas.

Os pequenos foram tratados como se ndo fizessem parte da atual conjuntura da

sociedade, como se vivessem em uma bolha, ndo percebendo o caos que estava instalado. Pouco
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se falou da crianga, rondando a preocupag¢ao em torno das questdes educacionais e de saude. O
brincar infantil, o existir em meio a doenca, ao luto e ao confinamento, distante de amigos, quase
ndo foi objeto de interesse. As criancas sofrem, sentem e percebem os acontecimentos a sua
volta, sendo afetadas sobremaneira por eles. No entanto, ndo sdo escutadas quanto aos seus
anseios, seus medos e suas duvidas. Como perceberam e viveram esse tempo?

Korczak (1981, p. 77) provoca a direcionar o olhar sensivel para a infancia, procurando
respeita-la, entendé-la: “as criancas choram mais vezes que os adultos, e ndo é por frescura, mas
porque sentem as coisas mais profundamente, sofrem mais”. Nesse contexto, a fragilidade da
vida também foi vivida pelas criancas, e como destacam Santos e Saraiva (2020, p. 1179), “é
necessario lembrar que as criangas sao sujeitos sociais e culturais que agem, reagem e sofrem os
impactos da realidade social”. Ninguém passou pela pandemia e saiu ileso, nem mesmo as
criangas.

Frente ao contexto pandémico, as criancas foram e sdo tdo vitimas da doenga quanto os
adultos, pois pouco sabemos sobre suas experiéncias de infancia em tempos de incertezas: “as
criancas, as mais afetadas e impactadas diante do rumo tomado pelas determinag¢des oriundas
desse momento de pandemia, sdo pouco ouvidas e consideradas” (Lira; Bachtchen; Machado,
2021, p. 2811).

O fechamento das instituicdes educacionais, que inicialmente se acreditava ser algo
passageiro, a ser resolvido em curto prazo de tempo, estendeu-se, levando escolas e professores
a pensarem em novas estratégias de agdao. Nesse processo, as criangas passaram a vivenciar uma
educacdo bancaria, praticada remotamente. Se no ensino presencial as inquieta¢des das criancas
pouco eram acolhidas, remotamente, a receptividade e as trocas ficaram mais comprometidas,
para ndo dizer que foram suprimidas ou ndo existiram. Pelos relatos, percebemos que as criangas
eram orientadas somente a cumprir e enviar atividades as instituicdes para registro. Videos para
assistir, histérias para ouvir, folhas para completar, tarefas a cumprir; assim como as professoras,
as criancas foram orientadas a seguir com as atividades como se o mundo de fora das instituicdes
ndo existisse, como se as criancas fossem apenas receptaculos de contelddos a serem trabalhados
e com tarefas a serem cumpridas.

Uma Educacdo Infantil que acolhe as infancias preocupa-se, antes, com a essencialidade
do ser infantil, ndo em dar aula, mas em oferecer contextos que proporcionam vivéncias
significativas aos pequenos, ou seja, aprendizagens carregadas de sentidos. Ensinar também é
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provocar com generosidade e humanidade, permitindo estabelecer uma relagao de mao dupla

com as criangas, acolhendo-as, ouvindo-as.

O fato é que, em meio aos protocolos, guias orientativos e medidas restritivas
que visam minimizar os riscos de contaminagdao emergem multiplos
sentimentos. O distanciamento social, o rompimento das rela¢des e contatos
fisicos, da rotina, da interacdo didria das criancas com outras criangas, com os
professores e com os diversos ambientes escolares nos convocam a considerar
a necessidade de ouvir as criancas, acolher sua fala, suas histdrias e vivéncias
desse periodo (Lira; Bachtchen; Machado, 2021, p. 2812-2813).

Lira, Bachtchen e Machado (2021) salientam a importancia de ouvirmos as criangas,
principalmente frente ao cenario de incertezas instalado pela pandemia, respeitando os
objetivos e as finalidades da Educacao Infantil e a concepgdo de crianga enquanto ser ativo,
participativo. Nesse sentido, ouvir as criancas é ressignificar as relacbes, é priorizar os
sentimentos e as vivéncias, principalmente em um momento t3o confuso e de grande
inseguranca.

Muitos sentimentos, medos e angustias foram compartilhados pelas criangas com suas
familias. Santos (2020, p. 8-9) atenta-se para a urgéncia em olharmos para as zonas de
invisibilidade, as quais geralmente estdo bem prdximas de nds, ressaltando que, para isso,
“talvez baste abrir a janela”. Socialmente, as criangas sao objeto de disputa econémica como
consumidoras, também sdo alvo de educacdo, com vistas a formacdao do futuro trabalhador.
Contudo, para muitas outras coisas, sdao desconsideradas, tém suas vozes ndao ouvidas ou
enfraquecidas.

Nesse escopo, durante a pandemia, a visdao adultocéntrica prevaleceu, uma vez que as
instituicdes praticaram o envio de atividades digitalmente ou impressas, como forma de
comprovar que algo estava sendo realizado. Um dos nossos questionamentos durante as
entrevistas foi sobre quantas vezes por semana as professoras enviavam tais atividades as
criancas, para o qual nos foi respondido trés vezes por semana. Buscamos saber se havia retorno,
devolutiva das criancgas e suas familias a esses envios, e respostas sugerem que isso aconteceu

no inicio, mas depois, ndo.

Tivemos poucas devolutivas [...] muitas criangas nao fizeram as atividades
porque os pais nao param de trabalhar, [...] eles ndo tinham tempo mesmo para
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fazer atividade com a crianga. Além disso, muitas criancas ficavam com o irmao
mais velho ou com os avés. No comego nds tivemos mais devolutivas, mas com
o tempo, elas foram diminuindo cada vez mais. [...] apesar do nosso empenho
em pensar em coisas que julgamos que as criangas gostariam de fazer, tentamos
chamar a atengao, mas é dificil para crianga, também (Joana, CMEI 14).

A partir dessa narrativa, percebemos que as docentes verbalizam preocupacdes com o
cotidiano das familias, mas ndo mencionam questdes que envolvem a salde emocional das
criancas. Quais as condicOes efetivas para que esse retorno acontecesse? O que as criancgas
estavam fazendo nesse tempo em suas casas? Com quem ficavam? Podiam brincar? De qué?
Assim como os adultos, as criancas também passam por situacdes de desanimo, de incertezas,
de medo. As atividades podem ter sido deixadas de lado porque a angustia também habita a
infancia. Aradjo (2020, p. 115) destaca que a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) observa as
mudancas causadas pela pandemia no cotidiano dos pequenos, uma vez que as medidas de
isolamento podem trazer “[...] danos a saude e ao desenvolvimento das crianc¢as, dada a medida
extrema de fechar-se em casa, o que modifica totalmente o funcionamento familiar [...]” e social,
interferindo em seus direitos enquanto cidadas. E preciso pensar nas criancas enquanto sujeitos
reais, que fazem parte aqui e agora! Se elas vivenciaram tantas coisas, também decorreram
aprendizados dessa condicdao pandémica, os quais poderiam ser conhecidos pelas professoras e
compartilhados nos grupos. Pastore (2020) ressalta que ndo ha como pensar a infancia sem levar
em conta que as criangas transformam e sdo transformadas por meio das vivéncias que
permeiam e habitam. Por esse motivo, elas ndo devem ser invisibilizadas, uma vez que sdo
sujeitos constituintes, transformadores da sociedade.

Durante a geracao de dados, surgiu o questionamento acerca da manutenc¢ao de vinculos
com as criancas. Perguntamos as professoras se fizeram reunides virtuais com as criancas, e
muitas revelaram que falavam com elas por meio de audios, mas as conversas se pautavam na
realizacdo das atividades que eram enviadas. Somente duas docentes alegaram que entraram

em contato com as criancas via Google Meet e chamada de video.

No6s fizemos uma vez uma videochamada com as criangas, porque nds
gueriamos ver nossos alunos. Para isso, eu fui na casa de uma amiga minha, e a
gente abriu a cdmera com dois grupos. Eu, no meu celular com dez alunos, e ela
abriu no celular dela com o restante das criangas, eram umas cinco criangas.
Fizemos uma atividade com as criangas, uma brincadeira de achar objetos em
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casa. Isso aconteceu por iniciativa nossa, sé para ver as criancas mesmo, mas a
internet ficava caindo durante a chamada e as criangas choravam por causa
disso (Clara, CMEI 11).

Além dos videos que gravamos e enviamos, fizemos as aulas ao vivo com as
criangas pelo Zoom. Essa iniciativa, de dar aula ao vivo, foi nossa, da equipe do
CMEI, e ndo por orientagdo da gestdo municipal. Tentamos, com isso, nos
aproximarmos das criancas, e de alguma maneira, manter os vinculos (Karolina,
CMEI 5).

Eu ja cheguei fazer chamada de video para alguns alunos, fiz questiondrios para
saber como que estava o andamento das atividades, se estavam conseguindo
realizar. Procurei, com isso, saber como estava o desenvolvimento deles.
Porém, reunido via meet eu nao fiz, e aqui no CMEI, ndo sei se teve alguma
turma que fez (Carmen, CMEI 8).

As respostas das professoras revelam preocupagdao em relagdo ao cumprimento das
atividades pelas criangas, além do interesse em manter os vinculos com os pequenos. No
entanto, em nenhuma das falas acima percebemos a preocupa¢dao em dar voz as criangas em
relagdo ao momento vivenciado por elas. Como elas estavam se sentindo nesse momento? O
gue elas viram e ouviram sobre a pandemia? Estariam ansiosas por brincar ou voltar ao CMEI?
Esses questionamentos teriam sido de suma importancia para acolher as criangas nesse
momento de incerteza, para conhecer suas frustragdes e dar espago para se expressarem.

Em contrapartida, durante o didlogo com a docente Marta (CMEI 4), ela compartilhou sua

preocupag¢do com as criangas:

No inicio, s6 gravavamos os videos com uma histdria ou uma atividade, mas
ficou uma relacdo automatica. Primeiro eu falava e depois a crianga escutava,
nao havia didlogo. Depois, comecamos a fazer videochamada com as criancas,
para que a relacdo fosse mais significativa, com interacdo, mas as criangas
ficavam envergonhadas de interagir na frente das pessoas que moravam na
casa. A festa junina, nds fizemos via videochamada, para estimular que elas
participassem ao vivo, e ndo sé gravassem uma danca sozinha. Durante esse
tempo, também houve a preocupagdo com a saude emocional das criangas. Ndo
sabiamos o que elas estavam vivenciando, mas sabiamos que muitas delas
ficaram trancadas em casa somente com adultos e vendo muita noticia ruim na
tv. A videochamada foi uma estratégia para distrair eles nesse momento, foi
algo para aproximar.

Horn, Hattge e Schwertner (2021, p. 124) corroboram esse didlogo, destacando que é

preciso perceber o que as criancas tém a nos contar, praticando o que elas denominam de escuta
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sensivel: “as contribui¢Ges que as criangas tém a nos dar, na medida em que consideramos seus
pontos de vista com respeito, sdo fundamentais para compreenderem melhor a si mesmos e o
mundo no qual vivemos”.

A sutileza presente na fala da professora Marta é um alento de esperanga para olhar para
as criangas considerando-as para além de cumpridoras de atividades, sendo ouvidas, vistas e

incluidas enquanto sujeitos ativos.

E hoje a ideia de ouvir as criancas no plano pedagdgico significa que os saberes
escoados ndo advém apenas dos saberes instituidos pelo curriculo oficial, mas
podem ser construidos nos saberes instituidos nas relagdes dos adultos com as
criangas, na construcdo do conhecimento. Isso significa uma alteracdo profunda
do ponto de vista da relacdo pedagdgica e do ponto de vista da acdo educativa
(Sarmento, 2016, p. 9).

Escutar as criancas é adentrar o universo infantil, com respeito e sensibilidade para o
olhar das criangas sobre o mundo e sobre as questdes que as cercam. Korczak (1981, p. 59)
convoca a refletir sobre como as criangas se sentem quando ndo ha espaco para que elas sejam
escutadas: “[...] e se ndo nos é permitido falar, se é preciso fingir que ndo vimos nada e nada
sabemos; se é feio e condenavel saber [...] — entdo, azar. Deixe como estd”. Invisibilizar as
criangas pode estimular que o silenciamento imposto a elas perdure por algum ou por um longo
tempo, fazendo com que a pandemia amplie o sequestro da alegria que constitui a infancia, e
“[...] a possibilidade de novos e outros afetos, e de outras possibilidades de existéncias e de
vidas” (Abramowicz; Costa, 2021, p. 296).

Importa ouvir e reconhecer a poténcia e a competéncia da crianca frente aos varios
fendbmenos vivenciados por elas, de forma ativa, critica e reflexiva, de modo a inclui-la nos
processos transformadores da sociedade enquanto sujeitos produtores de conhecimentos. Tais
sujeitos tém opinides acerca das experiéncias pelas quais sdo atravessados: “talvez o que as
criancas tenham de mais potente seja a infancia [...] A maior poténcia e possibilidade de uma
crianca estd no tempo aion, ou seja, um tempo que é a prépria infancia. Infancia como
experiéncia. [...] Se hd uma nova possibilidade de educacdo infantil, & na propria infancia que
temos que buscar” (Abramowicz; Costa, 2021, p. 298).

Assim, fica evidente que é fundamental considerar a crianga, suas vivéncias, experiéncias,

sentimentos, enfim, respeita-la. Contudo, a percepcdao que tivemos por meio das falas das
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docentes é que houve um silenciamento somado a invisibilidade dos pequenos. Tonucci (2020,
n.p.) ressalta que é preciso tirar as criancas dessa “transparéncia ou invisibilidade” agravada
durante a pandemia. O autor ainda aponta que o direito que a crianca tem de expressar sua
opinido, precisamente nesse momento, ndo foi respeitado: “tanto quanto sei, em todos os paises
foram tomadas muitas decisdes que afetam as criangas e ninguém pensou em consulta-las”
(Tonucci, 2020, n.p.).

Perceber e acolher as dores e as duvidas das criancas é de suma importancia. Também,
conversar com elas sobre o que sentiram durante o enclausuramento, até mesmo para que
possamos perceber que dias ruins terminam e que podemos, juntamente com os pequenos,

recuperar o encantamento na direcdo de dias melhores. E preciso esperancar!

Consideragoes finais

Nas ultimas décadas, observamos que a Educagao Infantil alcangou avangos significativos
em termos legais, mas ainda persiste um descompasso entre as leis, a realidade das instituicdes
e as agoes voltadas para os pequenos. Percebemos que, na pratica, poucos sao os investimentos
destinados a sustentar uma Educac¢do Infantil de qualidade, que possa cumprir com seus
objetivos, especialmente quando nos referimos a educacado das criancas de 0 a 3 anos de idade,
gue compdem o segmento em que a matricula ndo é obrigatéria.

Embora os documentos oficiais pautem seus discursos tomando como eixos para o
desenvolvimento das criangas as interagdes e brincadeiras, na realidade das institui¢des,
percebemos praticas engessadas e escolarizantes que suprimem o brincar, que silenciam as
vozes e 0s corpos infantis.

Tal situacao foi extremamente agravada durante a pandemia da COVID-19, com a adogao,
mesmo que sem amparo em leis especificas, do ensino e acdes remotas para o publico infantil.
Nesse cendrio, enclausuradas em suas casas, as criangas perderam seu contato com o mundo,
deixaram de interagir, muitas vezes de brincar, foram silenciadas e invisibilizadas. Durante esse
tempo, as criancas e a infancia limitaram-se ao cumprimento de atividades que tinham pouco ou
nenhum significado, as quais buscaram dar continuidade a um processo educacional seriamente

comprometido pela pandemia.
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As falas das professoras aqui problematizadas pouco ou raramente mencionaram as
criancas como seres ativos e potentes, com os quais poderiam conversar, trocar ideias, angustias
e preocupacoes sobre esse tempo vivido. Os desafios envolvidos no cumprimento das tarefas e
outras questdes latentes escancaradas na pandemia, como dificuldades familiares e condi¢cGes
de trabalho, sdo legitimos e preocupantes, mas negar a crianca enquanto sujeito que precisa ser
ouvido acerca desse tempo aprofunda os problemas da educac¢do da pequena infancia.

Retomada a presencialidade, é importante buscar formas de trabalhar esses vinculos
estremecidos pela pandemia de maneira sensivel e acolhedora, sem atropelar as criancas e seus
direitos. E necessdrio, também, considerar as deficientes condi¢des de trabalho, ja existentes
antes da pandemia, a que estdo submetidas as professoras, as quais precisam de formacgao
continuada, justa remuneracdo, estrutura fisica e recursos adequados para propor praticas

significativas as criancas.
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