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Resumo

A oralidade e os géneros orais ainda ndo recebem o mesmo destaque que a escrita no ensino brasileiro e no suico.
Contudo, pesquisas indicam um avango nas iniciativas de aborda-los, centrando-se em um ensino de suas
regularidades. Neste artigo, pretende-se abordar um aspecto pouco explorado nesse ensino, o da espontaneidade
nas comunicagdes orais. Para isso, mobiliza-se o quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo articulado a
didatica do oral; e analisam-se documentos de prescricdo, materiais didaticos e entrevistas com professores. Os
resultados indicam que a espontaneidade ndo é destacada e que ja ha suportes que podem favorecer o seu
desenvolvimento, mas é necessario investir mais na formagdo de professores para esse trabalho.

Palavras-chave: Espontaneidade. Oralidade. Géneros orais. Formagdo de professores.
Oralité, genres oraux et spontanéité : une relation possible dans les pratiques éducatives formelles ?

Résumé

L'oralité et les genres oraux ne bénéficient toujours pas de la méme place que |'écriture dans I'enseignement
brésilien et suisse. Cependant, la recherche témoigne de progres dans les initiatives visant a les intégrer, notamment
en ce qui concerne I'enseignement de leurs régularités. Cet article se propose d'explorer un aspect peu étudié de
cet enseignement : la spontanéité dans la communication orale. A cette fin, le cadre théorique de I'interactionnisme
sociodiscursif est mobilisé en lien avec la didactique orale ; des documents de référence, du matériel pédagogique
et des entretiens avec des enseignants sont analysés. Les résultats indiquent que la spontanéité n'est pas
suffisamment mise en avant et que, malgré I'existence de dispositifs pouvant favoriser son développement, un
investissement accru dans la formation des enseignants est nécessaire.

Mots-Clés : Spontanéité. Oralité. Genres oraux. Formation des enseignants.

Introdugdo

A oralidade e os géneros orais ainda ndo recebem o mesmo destague que a escrita no
ensino brasileiro e no suico. Contudo, conforme as pesquisas (Bueno; Zani; Jacob, 2021,
Magalhdes et al., 2022; Nascimento, 2022), cada vez mais ha iniciativas, ainda que isoladas, de

leva-los para a sala de aula. Nesse processo, hd um trabalho intenso com as regularidades dos
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géneros e um cuidado com os géneros formais, de acordo com a defesa de Schneuwly e Dolz
(2004).

Esse trabalho com géneros publicos formais é muito importante para a formacdo dos
alunos e deve prosseguir, porque lhes permitirda saber agir em diferentes situagdes
comunicativas de que participam. Todavia, a centralidade desses géneros publicos formais
precisa necessariamente excluir um aspecto — a espontaneidade — que pode acompanhar a
oralidade?

Nosso objetivo neste artigo é refletir sobre uma possivel resposta para essa questdo,
focando em uma discussao sobre a possibilidade de haver, junto com o ensino das regularidades
do género e da apropriacdo dessas pelos alunos, um trabalho também com a espontaneidade
nas producgdes orais. Em nossas discussdes, articulamos os contextos brasileiro e suico, uma vez
gue, no tocante ao trabalho com o ensino da oralidade, dos géneros orais e da espontaneidade,
encontramos nos dois contextos um quadro bastante semelhante.

Para isso, apresentaremos uma fundamentacao tedrica que destaca a espontaneidade na
formacgao dos alunos; analisaremos um documento de prescricdo brasileiro, a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC — (Brasil, 2018), para verificarmos o que ela propde sobre isso;
indicaremos o0 modo como um percurso didatico pode contemplar essa tematica; e traremos as
reacOes de professores que ja se implicaram na aplicagdo de sequéncias didaticas sobre o

espontaneo.

Fundamentagdo tedrica

Na comunidade francéfona, um conjunto de trabalhos que examinam as concepg¢des ou
praticas de ensino mostrou que os professores recorrem mais a géneros como a exposi¢ao oral
ou a narrativa de poesia quando abordam a expressdo oral (Dumais; Soucy, 2020; Gagnon; De
Pietro; Fisher, 2017; Guillemin; Ticon, 2017; Nolin, 2013). No Brasil, pesquisas também indicam
gue poucos sdo os géneros orais levados a sala de aula (Magalhdes et al., 2022; Nascimento,
2022). Essas concepcOes e praticas se devem ao fato de que, tanto nos meios de ensino quanto
nas prescricdes oficiais, as construcdes frequentes na oralidade sao pouco representadas nos
escritos escolares (Berrendonner, 2014; Gagnon; Benzitoun, 2020; Giroud; Surcouf, 2016).
Mesmo hoje, apesar da vontade afirmada de tratar a oralidade e a escrita em pé de igualdade,
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0s percursos orais dos novos meios de ensino obrigatdrios para a Suica romanda dao grande
importancia a oralizagdo ou a memorizagao de textos escritos.

Essas concepcdes e praticas explicam-se, portanto, ndo sé pelo fato de que os meios de
ensino e as prescricdes dao pouca importancia a linguagem comum, tal como é falada nas
praticas linguisticas cotidianas, mas também porque a lingua falada é considerada defeituosa em
relacdo ao escrito (Gadet, 1996; Gagnon; Benzitoun, 2020; Marcuschi, 2001). Desse modo, o
escrito é, entdo, transposto como uma lingua estrangeira a ser aprendida, em vez de uma
extensdo de uma lingua ja amplamente adquirida.

O uso que fazemos da lingua falada no nosso dia a dia é limitado pelos modos de
producdo e pela situacdo de enunciacdo. E impossivel falar espontaneamente como se escreve,
devido aos processos envolvidos na conceituagao da mensagem e na sua produc¢ao. Conhecer
melhor as estruturas da lingua falada e suas restricdes permitiria aos professores leva-las em
consideragdao em seu ensino e, ao mesmo tempo, valorizar as habilidades orais das criangas.
Assim, capitalizamos um dos principais trunfos da oralidade como objeto de ensino: ela é

aprendida antes da entrada na escola e constitui o meio de todo aprendizado escolar.

As caracteristicas das situa¢des de comunicagao oral

As dimensdes pluricddicas e multimodais constituem as principais especificidades da
comunicacao oral. Ela é pluricddica, pois baseia-se em grande parte em sistemas semidticos ndo
linguisticos (Béguelin, 2000). E também multimodal, pois mobiliza o corpo, os movimentos, os
deslocamentos no espago; e, as vezes, envolve suportes visuais para a fala (Coletta, 2004).
Frequentemente imediato, o espago-tempo em que a comunicagdao oral se insere é
compartilhado pelos interlocutores, realizando-se de forma quase sincronizada. Ela ocorre
constantemente em tempo real entre um locutor que produz enunciados e um interlocutor que
os percebe ao vivo (Koch; Oesterreicher, 2001; Porcher, 1995). Além disso, um discurso oral é
um evento Unico e fugaz que exige do ouvinte uma atitude de recepc¢do muito diferente daquela
da recepcdo escrita e que implica mobilizar estratégias de escuta (Gagnon et al., 2021).

Além disso, a palavra falada ndo deixa rastros: somente os meios tecnoldgicos cada vez
mais acessiveis permitem contornar essa configuracdo (Garcia-Debanc, 1999). A escrita é uma
dessas tecnologias. Por fim, a comunicacao — e essa é uma das principais questdes do ensino —
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toca em dimensdes intimas e relacionadas a identidade (Gagnon; Colognesi, 2025; Garcia-
Debanc, 1999): podemos pensar em questdes de sotaque ligadas a pronuncia ou na relagdo com
0 corpo que precisa ser desenvolvida, pois falar em publico gera estresse ou emocdes fortes
(Stordeur et al., 2025). Essas caracteristicas, que tornam a linguagem oral tao especifica e rica,
precisam ser levadas em conta ao considerar o modo como ela deve ser ensinada.

Os usos da linguagem variam de acordo com a situa¢do de comunicagdo. A fim de explicar
as caracteristicas dos contextos de comunicacao préprios da linguagem oral e daqueles préprios
da linguagem escrita, Koch e Oesterreicher (2001) propuseram um modelo — mostrado na Figura
1, a seguir — que permite esclarecer os modos de produgao proprios da linguagem oral, gracas a
uma distin¢cdo entre o que diz respeito ao meio (canal) e o que concerne a concepgdo, o0 que
corresponde ao “estilo linguistico do enunciado”. De forma simples, se seguirmos esse modelo,
consideramos que um texto pode ser realizado oralmente, mas pertencer a uma concepc¢ao
escrita (um conto escrito pode ser oralizado, ou seja, lido em voz alta); inversamente, um texto
pode seguir certas exigéncias do meio escrito e ser ao mesmo tempo de concepcdo oral (as

mensagens de texto que escrevemos para nossos entes queridos, por exemplo).

Figura 1 — Continuum comunicativo de Koch e Oesterreicher (2001)

Comunicagao publica

Interlocutor desconhecido

« Emotividade fraca

« Distanciamento acionario e situacional
Monodlogo

Comunicagao preparada

* Fixagao tematica

Imediagao < Codigo mﬁco > Dlstar.u:la.
comunicativa Cédigo fonico comunicativa

* Comunicagao privada
Interlocutor intimo

« Emotividade forte

Ancoragem acionaria e situacional
« Copresenca espago-temporal
Dialogo

* Comunicagdo espontanea
Liberdade tematica

Fonte: traducdo das autoras de Koch e Oesterreicher (2001, p. 585)
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O recurso a esse esquema esclarece a relacdo entre o oral e o escrito nas situagdes de
comunicagao propostas aos alunos. Essa relagdo convida a refletir sobre as caracteristicas das
situacdes de comunicacdo oral:

e Qual é o grau de formalidade da situagdao? Trata-se de uma conversa formal ou

informal?

e Qual o grau de planejamento necessdrio: espera-se uma fala espontdnea, uma
apresentagdo oral preparada com base em um suporte escrito, um texto escrito
oralizado (texto lido, recitado ou dito)?

e O texto é produzido individualmente (monogerado) ou em conjunto (poligerado)?

e Otexto égravado em formato de dudio ou video ou apresentado ao vivo? Como tratar
a voz, 0 corpo e o espago?

Partindo desses pressupostos, na proxima sec¢ao, focaremos no modo como o professor

pode realizar o seu trabalho com a oralidade e os géneros orais.

A escolha dos suportes de referéncia para trabalhar a compreensao ou a produgao oral

Para integrar as atividades de compreensao e produc¢ado oral em projetos de comunicagao
gue articulam a aprendizagem linguistica e cultural, o professor deve selecionar textos que
ilustrem tanto praticas linguisticas orais auténticas e cotidianas quanto praticas formais que
exijam uma linguagem publica. A determinagao do corpus baseia-se em cinco critérios de escolha

(Gagnon; Benzitoun, 2020, p. 44-45):

1. A fonte do documento sonoro proposto: trata-se de um documento sonoro,
video, suporte escrito, etc.? Trata-se de um documento bruto, “auténtico”,
adaptado para fins didaticos, ou de um documento criado para fins de ensino
ou aprendizagem?

2. O género textual, o ato de falar, a situa¢do de comunicagdo ilustrada.

3. As caracteristicas multimodais (dimensdes linguisticas, vocais, visuais) e
materiais do suporte. Em que formato é apresentado o conjunto observado? O
gue se da para ouvir, ver, ler?

4. A matéria linguistica trabalhada: a variedade da lingua apresentada e seu
funcionamento: como caracterizar a morfologia, a sintaxe e os usos do francés
apresentados no corpus? E importante prestar aten¢do especial as formas
linguisticas utilizadas nas situa¢gbes de comunica¢do que sdo mostradas aos
alunos para que eles tomem consciéncia das expressdes utilizadas em situagoes
formais e informais.
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5. O espago dado as dimensdes relacionadas a voz e ao corpo na comunicagao
oral.

O documento sonoro e/ou visual, em papel ou digital, utilizado como suporte sera
exemplar, por um lado, porque estd em conformidade com as praticas linguisticas efetivas e, por
outro, porque serve de modelo para o género trabalhado. Para De Pietro (1997), o uso do suporte
ou do documento mostrado como exemplo deve estar em conformidade com os principios
didaticos empregados, os quais orientam a modelagem das praticas linguisticas. Além disso, na
escolha dos suportes, é importante dar espaco a diferentes registros de linguagem e a situacdes
gue mostrem oragcOes espontaneas ou planejadas, oracdes de proximidade ou distancia,
envolvimento emocional ou ndo, prevaléncia ou apagamento da situacdo de comunicacao. Essa
diversidade visa colocar o aluno em contato com atos comunicacionais que ocorrem em diversas
situacdes e dizem respeito a diferentes objetos, diferentes pessoas e diversas maneiras de se
expressar. Essa variedade incluira exemplares:

e Da expressdo oral espontanea (linguagem falada): reportagens de radio ao vivo que
dao espaco a opinido popular; relatos de vida contados espontaneamente; debates
argumentativos animados que pressupdoem liberdade tematica.

e Da oralidade planejada, ou seja, uma oralidade formal que se baseia em parte em
um suporte escrito: exposicoes orais, apresentacdes de posteres cientificos ou um
audioguia turistico.

e Do falado-escrito (texto escrito com o objetivo de dar a impressao da fala): os
comentdrios humoristicos no radio, o slam.

e Do escrito-lido em voz alta (linguagem escrita oralizada): um poema recitado,
narrado; uma peca de teatro; um boletim de noticias; um documentario sobre uma
figura histérica.

e Transcri¢Bes escritas de textos orais.

Esse trabalho com corpora auténticos ou representativos permite esbocar “modelos de

|II

registros da linguagem oral” (Blanche-Benveniste, 1998) e refletir com os alunos sobre o que é
um bom modelo linguistico e 0 modo como adaptar a fala a um conjunto de caracteristicas das

situagGes de comunicacao.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023239

(6]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

O interesse de propor atividades que estimulem a expressao oral espontanea

A espontaneidade confere uma relacdo diferente ao erro linguistico (Tabensky, 1997) e
liberta temporariamente a fala do aluno: ndo ha respostas certas ou erradas. Situagées em que
o aluno deve inventar uma histdria no aqui e agora ou participar de debates argumentativos
sobre um assunto ndo preparado geram uma nova relagdao com a lingua, pois o envolvimento em
tal tarefa minimiza o medo da censura coletiva e o leva a assumir-se completamente ao falar a
lingua-alvo. O aluno pode experimentar o contato com um publico, composto aqui pelo
professor e seus colegas, e aprender progressivamente a receber as reagoes deste.

No trabalho oral, a integracdo de atividades de improvisacdo teatral ou de dramatizacao
improvisada serve para mobilizar a espontaneidade dos alunos e gerar criatividade.
Indispensaveis em uma formacdo em artes dramaticas, essas atividades sdo praticadas como
atividades extracurriculares em escolas francéfonas ou angléfonas. A improvisacdo e as
dramatizacOes espontaneas contribuem para o desenvolvimento da precisdo relacional
(Chekhov, 1995), da escuta de si mesmo e dos outros. Seu aspecto ludico estimula a participagao.
Essas atividades proporcionam aos alunos oportunidades de representar situacdes de interacado
social (Gagnon, 2011). E possivel abordar a quest3o dos registros de linguagem, das rela¢des de
poder que determinam o discurso, os registros, as entonacgdes e o |éxico. Elas permitem explorar
0s pressupostos situacionais em uma perspectiva pragmatica (Cabet; Lallias, 1984). Além disso,
as atividades de teatro:

e consolidam as competéncias linguisticas, considerando os aspectos verbais e nao

verbais da comunicacdo oral;

e estimulam a autoestima, a autoconfianga e a abertura aos outros, ao mesmo tempo

gue motivam os alunos.

Para que as atividades de improvisacdo teatral ou de dramatizacdo espontanea gerem
um aprendizado eficaz, seu alcance deve ser compreendido pelos alunos e inserir-se em um
plano geral, em uma sequéncia légica com a progressao desejada pelo aluno e pelo professor

(Jouvet, 2014).
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O oral, a espontaneidade e a criagao

Nossas propostas para o ensino da oralidade e de géneros orais tém se baseado em
estudos sobre a didatica do oral de Dolz e Schneuwly (1998, 2016), os quais se ancoram
fortemente nas concepcdes vigotskianas de ensino-aprendizagem e desenvolvimento humano.
Conforme Vigotski (2018), o homem desenvolve dois tipos de atividades: a reprodutora, que,
partindo da memoria, reconstitui ou repete condutas anteriores; e a criadora, cuja base é a

imaginacgdo. Para ele,

[...] o cérebro ndo é apenas o 6rgao que conserva e reproduz nossa experiéncia
anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma criadora,
elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagdes e novo
comportamento. Se a atividade do homem se restringisse a mera reproducao
do velho, ele seria um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao
futuro apenas na medida em que este reproduzisse aquele. E exatamente a
atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o futuro,
erigindo-o e modificando o seu presente (Vigotski, 2018, p. 14).

Para Vigotski (2018, p. 20), “toda obra da imaginacdo constroi-se sempre de elementos
tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa”, desse modo é possivel
pensar que um ensino bem-organizado pode levar a aprendizagem, ao contribuir para a
ampliacdao das experiéncias; e também a cria¢ado, se forem possibilitados momentos em que os
alunos possam fazer uso do espontaneo.

Para haver um ensino que possa dar a base para o oral espontaneo articulado a criacao,
é preciso organizar esse trabalho. Schneuwly e Dolz (2004) e seus colaboradores defendem que,
em uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, é preciso tomar os géneros textuais como
centrais, construindo uma modelizacdo didatica para depreender as dimensdes ensindveis
guanto ao contexto de producdo e aos aspectos discursivos, linguistico-discursivos e
multissemioticos. Apds a elaboracdo do modelo, procede-se a elaboracdo de sequéncias
didaticas, nas quais haja um conjunto de atividades, contemplando uma producdo inicial e uma
final, com mdédulos intermediarios, para levar o aluno a apropriar-se das caracteristicas regulares
do género estudado.

Partindo das sequéncias e seguindo os mesmos pressupostos de Schneuwly e Dolz (2004)
e seus colaboradores, outros formatos para materiais didaticos que visam ao ensino de géneros
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também estdo sendo empregados, como os itinerdrios didaticos (Colognesi; Lucchini, 2018; Dolz;
Lima; Zani, 2020), que comportam varias produgdes intermediarias; ou os percursos didaticos
(Bueno; Gagnon, 2025; Coutinho, 2023), nos quais se articulam varios géneros e se desenvolve
um trabalho mais longo que nas sequéncias.

Esse trabalho didatico pode levar o aluno a apropriar-se de um género de texto, como ja
foi comprovado em vdrias pesquisas (Bueno; Diolina; Jacob, 2019; Colognesi; Lucchini, 2018;
Dolz; Lima; Zani, 2020), reconhecendo as suas regularidades. Todavia, defendemos que também
pode contribuir para a criagdo de algo novo se houver a articulagdo com momentos de

espontaneidade.

Metodologia

A fim de discutirmos sobre o espacgo para a espontaneidade no trabalho com a oralidade
e os géneros orais, procedemos a andlise de um documento de prescricdo e de um percurso
didatico no Brasil, além dos suportes e das reacdes de professores a implementacdo de
sequéncias na Suica.

No caso do Brasil, no nivel do documento de prescri¢ao, realizamos a analise da BNCC
(Brasil, 2018), buscando inicialmente todos os segmentos em que havia a palavra “espontaneo”;
a seguir, detivemo-nos naquelas mencdes relativas ao ensino da oralidade ou dos géneros orais.
O percurso didatico escolhido para a analise foi o de contos de artimanha e contagao de histérias,
produzido por formadores de professores de uma rede municipal de ensino, em um curso de
formacao continuada ministrado por uma das autoras.

No caso suico, foram analisadas as praticas de 32 professores que participaram de 3
formacdes continuadas voltadas ao Ciclo | (equivalente aos anos iniciais no Brasil), ao Ciclo I
(anos finais do Ensino Fundamental) e ao Ciclo 3 lll (Ensino Médio). A oferta para o Ciclo 1, em
2018-2019, recebeu 16 participantes; a do Ciclo 2, ministrada em 2019-2020, atraiu 1 professor
e 6 professoras; e o treinamento para o Ciclo 3, realizado em 2020-2021, contou com a
presenca de 9 professores (Gagnon et al., 2023). Esses professores frequentaram a formacao
continuada na Haute Ecole Pédagogique (HEP) do cant3o (estado) do Vaud na Suica, durante a
gual puderam discutir e aplicar sequéncias didaticas sobre narrativas, mas articuladas a
momentos de investimento no espontaneo a partir da exploracdo de suportes. Assim, no Ciclo
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1, a atividade central foi “eu invento/nds inventamos um conto usando cartdes com imagens”;
no Ciclo 2, “eu invento/nds inventamos uma histéria baseada em um jogo”; e, no Ciclo 3,
“transformamos um tuite literario em um conto em duas vozes”. Ao final de cada formacao
continuada, foram feitas: revisdao da sequéncia por meio de entrevistas com os professores e
uma analise das producdes iniciais e finais de uma amostra dos textos dos alunos. Em Gagnon
et al. (2023), ja foi feita uma analise da sequéncia e das produc¢bes dos alunos; neste artigo,
deter-nos-emos nas praticas dos professores a partir de respostas aos questiondrios,

entrevistas e intera¢des durante a formagao.

A BNCC e o espontaneo

No Brasil, a BNCC (Brasil, 2018) é o documento oficial que normatiza quais os objetos de
ensino e habilidades a serem abordados em todo o Pais desde 2017. Nela trata-se de todas as
disciplinas e etapas do ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. No
tocante a lingua portuguesa, a BNCC propde um ensino em que haja para os alunos “experiéncias
gue contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens” (Brasil, 2018, p. 67-68).

A oralidade deve compreender, segundo a BNCC (2018, p. 81),

[...] as praticas de linguagem que ocorrem em situagao oral com ou sem contato
face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, semindrio, debate, programa de rdadio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral,
apresentacdo de cantigas e cancgdes, playlist comentada de musicas, vlog de
game, contacdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situagBes socialmente
significativas e interacbes e discussGes envolvendo temadticas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacéo.

O ensino da oralidade e dos géneros orais precisa contemplar: a) consideracdo e reflexao
sobre as condicdes de producdo dos textos orais que regem a circulagdo de diferentes géneros
nas diferentes midias e campos de atividade humana; b) compreensdo de textos orais; c)

producdo de textos orais; d) compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de
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recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos; e e) relacdo
entre fala e escrita (Brasil, 2018).

No Ensino Médio, indica-se que ocorram a consolidacdo e a complexificacdo das
dimensdes ja trabalhadas e também a “énfase nas habilidades relativas a andlise, sintese,
compreensdo dos efeitos de sentido e apreciacdo e réplica” (Brasil, 2018, p. 501), para que seja
possivel ao aluno “posicionar-se de maneira responsavel em relagao a temas e efeitos de sentido
dos textos; fazer aprecia¢Oes éticas, estéticas e politicas de textos e producdes artisticas e
culturais etc.” (p. 501).

Essas praticas de linguagem precisam estar articuladas, conforme a BNCC, aos campos de
atuagdo social. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental: campo da vida cotidiana; campo
artistico-literario; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo da vida publica. Nos anos
finais do Ensino Fundamental: sai o da vida cotidiana e acrescentam-se: campo jornalistico-
mididtico e campo de atuagdo na vida publica. No Ensino Médio, além desses outros, entra o da
vida pessoal.

Ao verificarmos as recomenda¢des da BNCC em relagdo aos objetos de ensino e
habilidades a serem ensinados que poderiam contribuir para o desenvolvimento da oralidade e
dos géneros orais, notamos que o foco é forte nas caracteristicas regulares, mas pouco se fala
sobre a espontaneidade. De fato, em todo o documento sé ha referéncia a espontaneidade ao
tratar da escrita espontanea (quatro ocorréncias) ou do movimento espontaneo (uma) na
Educacdo Infantil; da conversacdo espontanea (cinco) e da fala espontanea (uma) nos anos
iniciais e nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nos anos iniciais, nas praticas de linguagem relativas a oralidade, aparece a conversagao
espontanea em dois momentos. Primeiramente como recomendacdo para o trabalho do 1.2 ao
5.2 ano; depois para o periodo do 3.2 ao 5.2 ano. As habilidades a serem desenvolvidas destacam
mais o reconhecer e o identificar as suas caracteristicas do que fazer, mesmo, o seu uso
efetivamente espontaneo. O Quadro 1 mostra o espontdneo nos anos iniciais do Ensino

Fundamental de acordo com a BNCC.

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023239

(11]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

Quadro 1 — O espontaneo nos anos iniciais

Recomendacgdo para o ano | Objeto de conhecimento Habilidade
12 a0 52 ano caracteristicas da | (EF15LP11)  Reconhecer

conversacdo espontanea | caracteristicas da
conversagdo espontanea
presencial, respeitando os
turnos de fala,
selecionando e utilizando,
durante a conversagdo,
formas de tratamento
adequadas, de acordo com
a situacdo e a posigdo do
interlocutor.

(BNCC, 2018: p. 95)

32 3o 52 ano Forma de composi¢do de | (EF35LP10) Identificar
géneros orais géneros do discurso oral,
utilizados em diferentes
situagdes e contextos
comunicativos, e suas
caracteristicas linguistico-
expressivas e
composicionais
(conversagdo espontanea,
conversacdo  telefonica,
entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na
TV, debate, noticidrio de
rddio e TV, narragdo de
jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.).
(BNCC, 2018: p. 113)

Fonte: elaborado pelas autoras com base na BNCC (Brasil, 2018)

Nos anos finais, nas praticas de linguagem relativas a oralidade, aparece a conversacdo
espontanea em trés momentos: para as atividades do 6.2 a0 9.2 ano, para 6.2 e 7.2 ano e depois

para 8.2 e 9.2. Nessas trés recomendacbes, as habilidades a serem desenvolvidas trazem a
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conversacao ou fala espontdnea como parte de um uso do oral que pode auxiliar nas interacdes
das situagGes da sala de aula e de apresentagdes orais e/ou semindrios. O Quadro 2 apresenta o

espontaneo nos anos finais de acordo com a BNCC.

Quadro 2 — O espontaneo nos anos finais

Recomendagdo para o ano Objeto de conhecimento Habilidade

6223092 ano Estratégias de produgdo: | Habilidade: (EF69LP38) Organizar os
planejamento e produgdo de | dados e informagdes pesquisados em
apresentagoes orais painéis ou slides de apresentagdo,
levando em conta o contexto de
produgdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género
apresentagdo oral, a multissemiose,
as midias e tecnologias que serdo
utilizadas, ensaiar a apresentacgdo,
considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos e
proceder a exposicdo oral de
resultados de estudos e pesquisas, no
tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de
diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou

fala esponténea.

62 e 72 ano Conversagdo espontanea (EF67LP23) Respeitar os turnos de
fala, na participacdo em conversagoes
e em discussdes ou atividades
coletivas, na sala de aula e na escola
e formular perguntas coerentes e
adequadas em momentos oportunos
em situagOes de aulas, apresentagdo

oral, seminario etc.

82 e 92 ano Conversagdo espontanea (EF89LP27) Tecer consideragdes e
formular problematizagbes
pertinentes, em momentos

oportunos, em situagdes de aulas,

apresentagdo oral, seminario etc.

Fonte: elaborado pelas autoras com base na BNCC (Brasil, 2018)

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023239

(13]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

USF HORIZENTES ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v43i1.2144

Observamos, desse modo, que na BNCC a conversacdo ou fala espontanea aparece, nos
anos iniciais, como um objeto cujas caracteristicas precisam ser depreendidas; nos anos finais,
como um auxiliar para outros géneros. E inegavel a importancia do desenvolvimento dessas
habilidades propostas, contudo consideramos que seria pertinente também a possibilidade de
haver a indicacdo de situacdes em que o espontaneo pudesse ainda acompanhar atividades
centradas em géneros literarios, publicitarios, jornalisticos ou midiaticos, juridicos etc. Com isso,
poderiam ser explorados bem mais tanto as regularidades quanto os espacos de liberdade, de
transgressao dos géneros — o que possibilitaria criar a partir da jungdo de varios outros
conhecimentos textos singulares, autorais mesmo.

A BNCC e suas orientacdes guiam a organizacdo dos curriculos, afetando
consequentemente a producdo de materiais didaticos e o trabalho com a oralidade em sala de
aula. Assim, seria benéfico na producao dos préoximos documentos de prescricdo sobre o ensino

no Brasil considerar melhor o espaco dado a espontaneidade para que ela chegue com mais forca

as salas de aulas.

Um percurso didatico: do conto de artimanha a contagao de histdrias

Seguindo a proposta da BNCC (Brasil, 2018) e as orientag¢des curriculares, em uma cidade
do interior de S3o Paulo, os formadores de professores da rede municipal participaram de trés
cursos de extensao focados em estudar o ensino de géneros textuais, sobretudo os orais; e a
producdo de materiais didaticos. A professora especialista que ministrava o curso seguia a
didatica do oral, conforme Dolz e Schneuwly (1998, 2016) — e, assim, prop0s leituras de textos
tedricos desses autores e de outros brasileiros centrados no modo como organizar um trabalho
com a oralidade e os géneros orais. Nas discussdes de cada encontro, tematizou-se sobre a
modelizacdo didatica e a organizacdao de sequéncias didaticas, centradas nas regularidades dos
géneros e nas atividades comunicativas orais.

Como as formadoras precisavam articular o trabalho com a oralidade com sequéncias
didaticas que ja existiam sobre géneros escritos, buscou-se construir assim percursos didaticos
unindo a oralidade a escrita. Assim, foram construidos os dez percursos didaticos. Nesses
percursos, foram trabalhados géneros orais e atividades orais sempre articulados a um género
escrito. Essa articulacdo ocorreu no nivel dos temas abordados (regras de brincadeira e
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exposicdo de brincadeiras escolhidas; verbete e exposicdo oral sobre animais) e no nivel do tema
e da tipologia textual empregados (argumentar na resenha critica e no debate regrado; narrar

no conto e na contacdo de histérias). Os temas para cada ano foram os seguintes:

1.2 Ano:
Percurso 1 (regras de brincadeira e exposigao oral)
Percurso 2 (foto-legenda e comentario sobre curta-metragem)

2.2 Ano:
Percurso 1 (verbete e exposicao oral)
Percurso 2 (contos de fadas e resenha oral de contos de fadas)

3.2 Ano:
Percurso 1 (verbete de enciclopédia e semindrio)
Percurso 2 (contos tradicionais e leitura dramatica)

4.2 Ano:

Percurso 1 (carta de leitor(a) e comentario televisivo oral de noticia ou
reportagem)

Percurso 2 (conto de artimanhas e contacao de historias)

5.2 Ano:
Percurso 1 (carta de leitor e debate regrado)
Percurso 2 (poemas narrativos e sarau ou declamac¢do de poemas)

Esses percursos didaticos serdo empregados para os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e atendem ao prescrito na BNCC. Além disso, inovam ao trazer o oral como parte
integrante do trabalho com lingua portuguesa desde o primeiro ano. Todavia, como costuma
acontecer com as sequéncias didaticas mais tradicionais, focam nas regularidades e nada trazem
do espontaneo.

Seria possivel fazer diferente? Pensando em uma revisdo desses percursos — que,
felizmente, podera ocorrer, ja que esse grupo de formadores junto com seus coordenadores
segue em estudo constante —, vamos refletir sobre o modo como um desses materiais poderia
incorporar algumas atividades que destacassem o espontaneo. Para isso, centrar-nos-emos no

percurso 2 do 4.2 ano, cujo foco era o conto de artimanha escrito e depois a contacao de histéria
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de um conto desse tipo. No percurso atual, hd 33 atividades — dessas, 7 sdo para a contacdo de

histéria (com producdo inicial e produgao final). O Quadro 3 apresenta essas atividades.

Quadro 3 — Atividades do Percurso didatico Conto de Artimanhas / Contagdo de Histdria

Atividade Foco Descrigao

la3 Escrita Producdo inicial
Leitura e analise de contos de artimanha focando no tema e tipo de

personagem principal

4 Oral (1) Levantamento dos conhecimentos prévios
Produgdo inicial

Video de uma contagdo de histéria feita por uma crianga

5e6 Escrita Leitura e andlise de contos de artimanha (estrutura e linguagem)

Produgdo intermediaria

7 Oral (2) Video de uma contagdo de histéria
Discussdo sobre o agir do contador de histéria (elementos

multissemidticos)

8al0 Escrita Leitura e andlise de contos (os personagens secundarios)

11 Oral (3) Video de uma contagdo de histdrias (a estrutura da contagdo e sua

articulagdo com os recursos multissemidticos como o corpo e a voz)

12a14 Escrita Revisdo e reestruturacdo coletiva de textos

Leitura e analise de textos (uso do livro didatico)

15 Oral (4) Produgdo intermedidria

Confecgdo de materiais / cendrio para a contagdo de historias

16a18 Escrita Leitura e andlise de textos do género com foco nas marcas linguisticas

Produgdo intermedidria

19 Oral (5) Video de uma contagdo de histérias (revisdo das caracteristicas)
Organizagdo dos alunos em grupo para iniciarem a produgdo final
(selegdo de conto jd lido para se fazer a contagdo, datas para ensaios,

confecgdo de materiais de apoio)

20a24 Escrita Leitura e andlise de mais 2 contos para fazer uma revisdo das
caracteristicas

Produgdo intermedidria

25 Oral (6) Ensaio da contagdo de histérias

Ficha de autoavaliagdo para ajudar na revisdo durante os ensaios

26a3l1 Escrita Leitura e andlise de contos
Andlise de textos produzidos por alunos

Revisdo com ficha de autoavaliagdo

32 Oral (7) Produgdo Final

33 Escrita Produgdo Final

Fonte: as autoras
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Notamos nesse percurso que os alunos leram varios exemplares do género “conto de
artimanhas”; no total, foram 12, o que certamente contribuiu para que conhecessem bem o
género e suas caracteristicas. Eles também assistiram a 4 videos de contacdo de histdrias desse
mesmo género e tiveram a oportunidade de analisa-los para depreender seus elementos. Essas
atividades certamente podem contribuir para que o aluno aprenda a agir por meio desse
género.

Na produgao final, a atividade do aluno seria a de fazer a contagao de histdrias de um dos
contos estudados durante as atividades. Nesse sentido, assim como nos videos vistos, eles fariam
um processo de retextualizagdo de um conto escrito, passando agora para o oral. E uma atividade
valida e que foi muito bem preparada no decorrer das varias sessées. Todavia, considerando
toda essa preparacdo do aluno e, provavelmente, a compreensao de um tipo de género além do
modo como fazer a contacdo de histéria a partir dele, ndo seria o caso de agora deixar o aluno
explorar a producdo espontanea?

Conforme Gagnon (2011), a espontaneidade pode garantir ao aluno uma fala mais livre,
uma vez que, nesse tipo de atividade, ndo ha uma resposta certa ou errada. Desse modo, permitir
gue o aluno conte uma histdria inventada por ele mesmo pode ajuda-lo a estabelecer uma nova
relagdo com a lingua, uma vez que diminui o risco de uma censura coletiva, que poderia julgar
como errado o que se esta fazendo. Ademais, ao falar espontaneamente frente ao publico da
sala de aula, o aluno também precisara ir aprendendo a maneira como reagir as reacdes dos seus
destinatarios e como ir redirecionando ou reorganizando a sua fala, agdes muito importantes no
uso do oral.

Nesse momento do espontaneo, o aluno pode criar algo novo, baseando-se em tudo que
ja trabalhou no estudo do escrito e do oral. Conforme Vigotski (2018), o processo de criacdo
passa por ter uma boa base de conhecimentos, que daria um suporte para que algo novo possa
surgir. Partindo do que ja conhece, o aluno pode abrir espaco para a imaginacdo e, assim,

desenvolver em sala uma das atividades mais importantes da vida humana.

A reacao dos professores ao trabalho com a espontaneidade

Nas formacgdes continuadas realizadas na HEP do cantdo do Vaud na Suica, foram

empregados suportes para trabalhar com a espontaneidade na criacao de narrativas: no Ciclo 1,
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a atividade central foi “eu invento/nds inventamos um conto usando cartdes com imagens”; no
Ciclo 2, “eu invento/nds inventamos uma histéria baseada em um jogo”; e, no Ciclo 3,
“transformamos um tuite literario em um conto em duas vozes”.

Entendida como uma forma de expressdao dramadtica realizada espontaneamente na
frente de um publico (Gagnon, 2011), a improvisacdo teatral é a ferramenta ideal para
desenvolver a expressao oral livremente, por meio de jogos teatrais. A improvisa¢do teatral é
uma excelente ferramenta criativa, usada no treinamento de atores para construir histérias de
maneira individual ou com outros atores. A improvisagao incentiva os alunos a agir fisica e
verbalmente, criando vinculos entre linguagem, corpo e movimento. Ela também os ajuda a
estruturar sua experiéncia de tempo, distancia e objetos (Buysse, 2007). Esse jogo teatral
espontaneo é uma oportunidade de abordar a questao dos registros linguisticos, das relagées de
poder que determinam a fala, a entonacdo, a postura, o |éxico e as suposi¢cdes situacionais
(Lallias; Cabet, 1987). Além de apresentarem grande potencial de aprendizagem, as atividades
de improvisacdo estabelecem uma relacdo ndo paralisante com o erro linguistico (Tabensky,
1997); essa nova relagdo com a linguagem, gerada por um profundo envolvimento na tarefa
ligada ao jogo, minimiza o medo da censura coletiva e leva o aluno a assumir total
responsabilidade pela lingua-alvo.

No jogo de improvisacdo classico, como o criado no teatro da Ligue Nationale
d'Improvisation (LNI) em Quebec, a improvisacdo obedece a certas restricoes — numero de
jogadores, uma categoria (cantada, mimica, no estilo de um filme policial) etc. (Gravel; Lavergne,
1987) —, mas, no trabalho de criacdo de textos teatrais, o ponto de partida é um gesto, uma
emocgao, para deixar a inspiracao vir.

Com os alunos mais jovens, é aconselhdvel comecar com jogos espontaneos e curtos,
marcados por instru¢des que funcionam como fontes de inspiracdo. Os alunos mais jovens
podem ter dificuldade em construir uma narrativa coerente e longa, especialmente diante de um
publico. Assim, para ajudar na producdo de histérias orais espontaneas no terceiro Ciclo de
escolaridade, decidimos nos concentrar em materiais que desencadeiam a fala e trabalhar

aspectos especificos do género textual: planejamento e conteldo tematico.
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Espontaneidade no Ciclo 1 usando cartdes de histdérias

As histérias de criancas pequenas sdao muito elipticas, mencionam apenas um evento ou
caracteristica que seja importante para elas, mesmo que seja um elemento anedético da histéria.
As producdes dos alunos sdo caracterizadas pela auséncia de qualquer planejamento especifico.
Um dos desafios do professor é fazer com que os alunos se desliguem da situagao comunicativa
imediata e imaginem o contexto comunicativo no qual se tornam contadores de histérias. O uso
de marcadores temporais e o esclarecimento de vinculos causais também exigem treinamento
(Goigoux; Cebe, 2013). Esse aprendizado exige que os alunos tenham acesso a recursos
linguisticos ou materiais para ajuda-los a articular as ac¢des locais, os didlogos e o plano geral da
histéria a ser contada (Dolz; Schneuwly, 2016). Os cartdes para contar histdrias ilustrados pela
artista Susan Litsios sdo materiais de apoio para a producado de narrativas orais — ou escritas —:
eles estruturam a histdria e, organizados como um jogo, estimulam o comprometimento e a
criatividade dos alunos.

Os cartdes de narracdo de histérias sdao baseados no esquema de agdao: um sujeito (heroéi
ou heroina) encontra-se em uma situacdo inicial e, motivado por alguém ou algo, parte em
busca de um objeto — concreto ou simbdlico. Em sua busca, ele encontrara varios atores que o
ajudardo ou, ao contrario, atuardao como obstaculo. Ao final de suas aventuras, ele se encontra
em uma situagdo final que normalmente é melhor do que no inicio da histéria, mas tudo é
possivel.

As cartas de narragdo apresentam atores: personagens humanos, personagens
extraordindrios, animais, lugares indspitos ou tranquilos, objetos de busca ou desejo. As cartas,
sorteadas aleatoriamente, inspirardo o que se tornard o personagem principal, o herdi ou a
heroina que vivera aventuras; o oponente, que atrapalhard o personagem principal; e, se
necessario, o adjuvante, que ajudara o herdi ou a heroina em sua busca, oferecendo conselhos
sobre o modo como superar o obstaculo. Entre as outras cartas, o aluno escolhe um objeto de
busca e cartas de localizacdo.

A estrutura é, portanto, dada pela matriz de apoio bem como pelos elementos ligados ao

conteudo temdtico (personagens, a¢des, locais).
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A Figura 2 mostra, em ordem, um cartao de personagem, um cartdo de lugar e um cartdo de
objeto de busca. Os cartdes criados pela artista Susan Litsios foram retirados do conjunto 125 cartes

a raconter pour inventer des récits a l'infini avec des dessins de Susan Litsios (Litsios et al., 2017).

Figura 2 — Cartdes
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Fonte: Litsios et al. (2017)

Esse é um tipo de recurso que pode possibilitar muita interacdo em sala de aula, aliada a

um trabalho com a oralidade.

Jogos para inventar histérias no Ciclo 2

No Ciclo 2 do Ensino Fundamental, com alunos entre 8 e 10 anos, sugerimos aos
professores trés jogos para que seus alunos produzissem oralmente uma histéria inventada:
@Rory’s Storycubes (Hutch & Friends, 2004), Comment j'ai adopté un gnou (Hirschfeld; Bleuze;
Clauss, 2014), Le labyrinthe des histoires (Baker; Matoso; 2017). Na sequéncia que construimos
juntamente com os professores, esses jogos entram em a¢do no momento da producado inicial,
usada para avaliacdo diagnéstica; e na producao final da sequéncia, que pode ser usada para
avaliacdo de certificado. Vamos apresenta-los brevemente. A Figura 3, a seguir, mostra o jogo

@Rory’s Storycubes (Hutch & Friends, 2004).
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Figura 3 — Simbolos no jogo @Rory’s Storycubes
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Fonte: Hutch & Friends (2004)

O principio do jogo @Rory’s Storycubes é inventar e contar uma histéria com base nos

simbolos obtidos apds o lancamento de cinco a sete dados.

Comment j’ai adopté un gnou consiste em seis dados coloridos com féormulas, conectores
ou organizadores textuais em cada lado: “Je dois te le dire”, “Je I'avais prévu”, “mais”, “soudain”,
“Je devais te le dire”, “Mais”, “Soudain” etc. Para contar a histéria, o jogador-narrador lanca os
seis dados coloridos um apds o outro, na ordem do mais claro para o mais escuro. Apds cada
lancamento, o jogador simplesmente tem de inventar o restante da frase ou do texto para
continuar a histéria. Se necessario, para reiniciar a histdria, o jogador lanca o dado seguinte e
continua a contar a histdria, usando as palavras indicadas. Isso continua até o sexto dado, que

encerra a histéria. Inserimos a seguir a Figura 4, que apresenta o jogo Comment j’ai adopté un

gnou; e logo apds o Quadro 4, com a traducdo da Figura 4.
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Figura 4 —Imagens dos dados e trechos de texto em Comment j’ai adopté un gnou

— CAUTRE ..elle me tend une

Y Uk . . 1 H

1 £ d ...Je Vois ma sceur. SNVEIOpRE, pUlsTedague Son
et CELIBREBRUIEC Elle est translucide et vaisseau qui disparait
a avoir peur, mais me dit « Je suis une en une fraction de seconde...

‘lati extraterrestre déguisée
geadneyseme en ta sceur et tu dois

Sof’leve Aol délivrer un message e

meétres du sol... a 'Humanité ! »... -j'ai lu ce message et
c'était écrit « Sgrr Grebzzz Trrk »
Elle avait oublié de traduire !

Je me promenais dans la forét...

soudain une main

~...j'arrive dans une clairiére
et je remarque une lumiere
étrange, un peu verte...

Fonte: Hirschfeld, Bleuze e Clauss (2014)

Quadro 4 — Tradugado da Figura 3

Outro dia
Eu estava passeando pela floresta...
[ ...chego a uma clareira e noto uma luz estranha, meio esverdeada...
B Vocé me conhece, né
...eu ndo sou do tipo que se assusta, mas de repente uma mao gelatinosa me levanta a
trés metros do chdo...
E ai, surpresa!
...vejo minha irma. Ela esta transllcida e me diz:
"Sou uma extraterrestre disfarcada da sua irmd e vocé deve entregar uma mensagem a
Humanidade!"...
B Resumindo!
...ela me entrega um envelope, depois volta para sua nave que desaparece em uma
fragdo de segundo...

B Entso, vocés vio rir

...eu lia mensagem e estava escrito:
"Srgr Grebzzz Trrk".

Ela tinha esquecido de traduzir!

Fonte: traduc¢do das autoras

No jogo Le labyrinthe des histoires, os alunos usam os dedos para tracar o caminho de
sua histéria enquanto seguem um pequeno caracol. Eles escolhem os herdis, os lugares, os
eventos, os meios de transporte e muito mais. Cada pagina dupla comeca com uma frase curta
que liga as varias partes da historia. Em seguida, a crianca continua a histéria com todos os tipos
de aventuras incomuns, com o caracol sempre esperando na parte inferior de cada pagina para
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fazer perguntas. As imagens e as perguntas na pdagina dupla enriquecem a histéria da crianca,
acrescentando detalhes nos quais ela talvez nao tenha pensado. A Figura 5 mostra o jogo Le

labyrinthe des histoires; e o Quadro 5, logo em seguida, traz a tradugdo da Figura 5.

Figura 5 — Amostra de uma pagina dupla do Le labyrinthe des histoires

Quel moyen

de locomotion
choisis-tu ?

L * Quel bruit ga fait ?
= * Est-ce que cava vite ?
* Ol vont tes héros ?

Fonte: Baker e Matoso (2017)

Quadro 5 —Tradugao da Figura 5

Cual meio de locomocdo vocé pode escolher?
Cual o barulho que ele faz?
Ele vai rapido?

Onde vao os seus herdis?

Fonte: as autoras

Esses trés jogos incentivam os alunos a criar uma histéria inventada em ordem
cronoldgica. Essas ferramentas ajudam a desenvolver e enriquecer o conteddo tematico: quais
sao as relagdes entre os personagens, quais sdo suas intengdes, seus sentimentos, por quais
acoes os personagens passam? Os alunos inventam uma histéria usando suas préprias palavras
e palavras inspiradas na peca. Esses objetivos sdo objeto de atividades durante a sequéncia, de
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modo que possam ser explorados com mais profundidade e trabalhados sistematicamente.
Outras areas de conhecimento podem ser abordadas durante a sequéncia: o uso de tempos

narrativos, o uso de vocabulario apropriado e a adaptacdo de tom, dic¢do, volume e ritmo.

Ciclo 3: transformando o tuite literario em uma narrativa espontanea

As instrucdes de producdo para os alunos do Ciclo 3 com idades entre 12 e 15 anos sao
as seguintes: “Conte a histdria no tuite como se estivesse contando para seus amigos,
expandindo-a e dando asas a sua imaginacado”. A narrativa espontanea com esses alunos mais
velhos é baseada em material escrito, um tuite literario, um texto caracterizado pelo uso de
dispositivos estilisticos e figuras de linguagem bem como pelo uso de sintaxe e vocabuldrio
especificos da plataforma Twitter, como “@” e “#”. Os tuites literarios foram retirados de “25
histoires, 25 auteurs en 140 ca.” (Déglise, 2013), uma cole¢do de tuites reunidos por Fabien
Déglise em 2013. O objetivo é criar um discurso narrativo que seja coerente, coeso e
sintaticamente organizado e cujas relagdes causais, circunstanciais, temporais e espaciais sejam

precisas o suficiente para que todos possam entender a histdria que esta sendo contada. O

Quadro 6, a seguir, mostra um dos tuites usados durante a sequéncia.

Quadro 6 — Um dos tuites usados durante a sequéncia

“Enquanto acelerava no asfalto, ele se perguntava como explicar a Marléne que o

|;/

objeto que haviam acabado de atingir ndo era um anima

Samuel Archibald

Fonte: Déglise (2013, p. 12)

De acordo com o professor-treinador especialista e a equipe de instrutores, optamos por
dar aos alunos a oportunidade de apresentar sua histdria espontdnea em pares, para reduzir o
estresse associado a producdo de uma histdria espontanea individual.

Esses suportes, que serviram de gatilho para a producdo inicial e final de trés sequéncias
didaticas, foram testados por 32 professores (16 para o Ciclo 1; 7 para o Ciclo 2; 9 para o Ciclo 3)
no ambito de uma pesquisa-design realizada entre 2017 e 2023 (Gagnon et al., 2023). Uma

retrospectiva dessas experiéncias nos permite ver o modo como as sequéncias destinadas a
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permitir que os alunos produzissem narrativas orais espontaneas foram recebidas pelos
professores.

O trabalho de criacdo de narrativas espontaneas teve muito sucesso entre os alunos.
Todos os professores, de todos os ciclos, mencionaram isso. Essas produgdes espontaneas foram
objeto de uma autoavaliacdo e de uma avaliacdo pelos colegas, o que foi muito apreciado pelos
professores, pois essas ferramentas de avaliagdo proporcionaram aos alunos uma oportunidade
de identificar os componentes especificos do género oral que foram trabalhados, aqueles que os
alunos dominavam e aqueles que poderiam melhorar com vistas a uma repeti¢ao da produgdo
de outra narrativa semelhante. Essas atividades de autoavaliagdao ou avaliagdo pelos colegas
contribuem para o desenvolvimento de uma expressao oral reflexiva nos alunos. Mais capazes
de identificar as habilidades que dominam e seu grau de dominio, eles desenvolvem uma relagao
mais consciente em relagdo a sua expressao oral.

A proposta de trabalhar a fala espontanea do contador ou da contadora suscitou uma
série de tensdes relacionadas com as ligagOes entre o oral e o escrito, com o planejamento prévio
das producgbes, com a presenca ou ndo de um esbogo de producdo e, se for o caso, com os
componentes desse roteiro ou texto fonte.

Em todos os ciclos, os suportes-matrizes propostos (cartas, jogos, tuites literarios)
deveriam servir para estruturar as producgdes: os elementos fornecidos pelas imagens, pelos
jogos ou pelos tuites documentavam os componentes relacionados com o planejamento e os
conteudos tematicos. Com os alunos do Ciclo 1, as cartas ilustradas apresentando personagens,
objetos e lugares serviram de enquadramento para as producgdes iniciais e finais; o desafio
dado aos alunos era contar uma histéria a partir de um nimero de cartdes tirados ao acaso.
No entanto, embora as professoras tenham entrado no jogo de produzir uma producdo inicial
de forma espontanea, o mesmo nao aconteceu com a producao final. Algumas professoras
optaram por substituir os cartdoes por outras ferramentas (como marionetes de dedo ou de
vareta e desenhos). Essa reorganizacdo da sequéncia mantém a orientacdo e permite que o
aluno refaca uma oralidade espontanea. No entanto, algumas professoras, com alunos mais
velhos, optaram por criar um guia de produc¢do com pictogramas ou imagens, provenientes ou
ndo dos alunos. Esses guias integravam uma série de frases que enquadravam os elementos-
chave do conto. Assim, elas passaram de uma oralidade espontdnea para uma oralidade
planejada, apoiada em parte em um suporte escrito. As entrevistas com as professoras nos
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permitiram compreender que essa reorganizacao se explicava pela vontade de ndo colocar o
aluno em uma situagao de dificuldade excessiva na avaliagao final, fosse ela certificativa ou
ndo, ou porque as professoras estavam convencidas de que esse roteiro garantiria uma melhor
gualidade da producao final.

No Ciclo 2, os professores tinham que inventar uma histdria usando vdrios jogos.
Decepcionados com as produg¢des iniciais dos alunos, eles decidiram pedir aos alunos que
criassem um reforco para a expressao oral. Esse suporte assumiu a forma de uma folha A4
dobrada ao meio, na qual algumas palavras-chave foram anotadas. Uma professora do grupo
decidiu pedir aos alunos que escrevessem as histdrias e depois as oralizassem; e argumentou,
durante as entrevistas, que isso era mais gratificante para eles.

No Ciclo 3, em que os tuites funcionavam como ferramenta estruturante da narrativa, os
professores deixaram a escolha das modalidades a cargo dos alunos. Alguns alunos optaram por
produzir sua narrativa inicial sem nenhum suporte escrito para enriquecer a expressao oral.
Alguns alunos se valeram de um lembrete semelhante ao proposto aos alunos do Ciclo 2. Outros,
finalmente, por questdes de gestdo do estresse, optaram por escrever o texto na integra, o que,
na opinido dos professores, prejudicou sua facilidade na producdo da narrativa, que assumiu
entdo a forma de um texto oralizado, recitado em vez de contado.

A experiéncia mostra, portanto, que a espontaneidade n3ao se encaixa bem com as
praticas de ensino oral dos professores. Esses pontos de tensdo sdo devidos a representacdes
um pouco rigidas por parte dos professores sobre as caracteristicas de uma oralidade de
gualidade. Para os professores, essa oralidade ainda seria muito alimentada por uma
preparacdo escrita. Portanto, é importante, na formacao inicial ou continuada, tentar agir
sobre as representacdes dos professores e discutir com eles sobre o que caracteriza uma
oralidade de qualidade, ainda mais porque os novos meios de comunica¢ao redefinem
completamente as caracteristicas do orador do futuro (Mongenot, 2024). O que é a eloquéncia
a partir das redes sociais? Quais codigos devem ser dominados nos novos meios de
comunicacdo? Se, no entanto, um suporte escrito que sirva para enriguecer a fala continua
sendo essencial para os professores, as caracteristicas de tal suporte e a reflexdo sobre seus
usos devem constituir objetos de ensino promissores para ajudar os alunos a planejar sua

producdo oral (Dolz; Hanselmann; Ley, 2006).
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Consideragoes finais

Neste artigo, buscamos refletir sobre a possibilidade de haver, junto com o ensino das
regularidades do género e da apropriagao dessas pelos alunos, um trabalho também com a
espontaneidade nas producgdes orais.

Notamos que, embora no nivel tedrico ja haja uma valorizagdo da espontaneidade e das
possibilidades que ela pode trazer para o desenvolvimento da capacidade de criacdo dos alunos,
no nivel das prescri¢cdes, sejam as oficiais, como a BNCC, sejam as de materiais didaticos, como
a do percurso analisado, a espontaneidade ainda ndo tem o devido espaco. Vimos que ha
suportes que podem contribuir para o trabalho com a espontaneidade, como as cartas de locais
Ou personagens, 0s jogos ou os tuites. Observamos também que os docentes afirmam que os
estudantes avancam no dominio do género e de um falar mais rico ao passarem por atividades
em que, partindo desses suportes, a espontaneidade é o foco.

Todavia, as reacdes dos professores indicam que eles ainda ndo se sentem seguros para
realizar um trabalho com o oral sem o apoio da escrita. Desse modo, é possivel perceber que a
espontaneidade e os recursos para introduzi-la no ensino do oral ainda precisam ser mais
discutidos e explorados tanto nos documentos de prescricdo quanto nas formacgdes de
professores, uma vez que, para os alunos, esse trabalho pode contribuir muito para seu

desenvolvimento como um sujeito criador.
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