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Resumo:

Objetivou-se compreender a participacao de cursistas em uma formacgado continuada, a partir da
analise de curso com foco na Teoria da Atividade de Leontiev. A base metodoldgica foi o
Materialismo Histdrico-Dialético, utilizando uma abordagem critico-dialética e as categorias
dialéticas trabalho, esséncia e aparéncia, assim como as unidades: motivos, significacdo e sentido
pessoal. Utilizou-se a pesquisa bibliografica e a observagao participante, com uma abordagem
gualitativa para analise dos dados. Como resultado, sugeriu-se que o fator econémico é o
principal motivo-estimulo para que muitos ingressassem na carreira docente e,
consequentemente, no processo de aperfeicoamento. Destarte, os motivos que impulsionam o
aperfeicoamento sdo efeitos das condi¢cGes as quais estdo sujeitos.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores; Instituto Federal; motivos; significacdo;
Teoria da Atividade de Leontiev.

Abstract:

The objective was to understand the participation of course attendees in a continuing education
program through the analysis of a course, focusing on Leontiev’'s Activity Theory. The
methodological foundation was Historical-Dialectical Materialism, using a critical-dialectical
approach and the dialectical categories of labor, essence, and appearance, as well as the units:
motives, meaning, and personal sense. Bibliographic research and participant observation were
employed, with a qualitative approach for data analysis. As a result, it was suggested that the
economic factor is the main motive-stimulus for many to enter the teaching profession and,
consequently, the development process. Therefore, the motives that drive professional
improvement are effects of the conditions to which they are subjected.

Keywords: Continuing teacher Education; Federal Institute; motives; meaning; Leontiev’s
Activity Theory.

Resumen:

Se objetivd comprender la participacidn de cursistas en una formacion continua, a partir del
analisis de curso, con enfoque en la Teoria de la Actividad de Leontiev. La base metodolégica fue
el Materialismo Histérico-Dialéctico, utilizando un enfoque critico-dialéctico y las categorias

1 Fruto de tese disponivel em: https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/category/29-
2025?download=631:lopes-quenizia-vieira.

2 Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, Brasil; quenizia@gmail.com

3 Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, Brasil; adrianar@uel.br

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e023259

[1]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v44i1.2197
https://orcid.org/0000-0001-6199-0616
https://orcid.org/0000-0002-9346-5311
https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/category/29-2025?download=631:lopes-quenizia-vieira
https://www.ppedu.uel.br/pt/mais/dissertacoes-teses/teses/category/29-2025?download=631:lopes-quenizia-vieira

ARTIGO

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v44i1.2197

dialécticas trabajo, esencia y apariencia, asi como las unidades: motivos, significacién y sentido
personal. Se utilizd la investigacién bibliografica y la observacién participante, con un enfoque
cualitativo para el analisis de los datos. Como resultado, se sugirié que el factor econdmico es el
principal motivo-estimulo para que muchos ingresen a la carrera docente y, en consecuencia, al
proceso de perfeccionamiento. Por lo tanto, los motivos que impulsan el perfeccionamiento son
efectos de las condiciones a las que estan sujetos.

Palabras clave: Formacion Continua de docentes; Instituto Federal; motivos; significacién; Teoria
de la Actividad de Leontiev.

Consideragoes iniciais

Diante das mudancas aceleradas pelas quais a sociedade tem passado, em que, por
exemplo, a cultura se modifica em um processo de constante adaptacdo das diferencas histéricas
e sociais, transformando, pois, o ser humano e suas caracteristicas, identifica-se que qualificar o
contexto educativo é um processo necessdrio e perene. Com base nessa compreensao,
formulou-se a seguinte questdao que orientou o desenvolvimento deste trabalho: Quais os
motivos que impulsionam os professores a participar de uma Formacdo Continuada?

Isso posto, a partir da oferta de uma formagdo com foco na Teoria da Atividade de
Leontiev (TA), tendo como parametro os motivos, a significacdo e o sentido pessoal do trabalho
docente, para professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica dos campi Zé
Doca, Cacoal e Palmas, respectivamente dos Institutos Federais do Maranhado, de Rondénia e do
Tocantins, buscou-se compreender os motivos que impulsionam a participacdo desses
profissionais no seu processo de aperfeicoamento.

Ha de se esclarecer que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité Permanente de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, no Estado do Parana, e Comités coparticipantes,
via Plataforma Brasil, sob a égide do protocolo CAAE (Certificado de Apresentacao de Apreciacdo
Etica) n.2 45874921.1.0000.5231, que regulou e legalizou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) utilizado nos questiondrios da pesquisa, documento que respaldou
legalmente o pesquisador para realizar a coleta e tratamento dos dados.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: apds a introducdo, sdo apresentadas as
bases tedricas da pesquisa, o Materialismo Histérico-Dialético, a Teoria Histérico-Cultural e a
Teoria da Atividade. Em seguida, dispde-se dos procedimentos metodolégicos adotados na

pesquisa, com a descricdo dos critérios de selecio dos participantes e da abordagem
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metodolégica fundamentada no Materialismo Histdrico-Dialético. Por conseguinte, detalha-se a
utilizacdo da técnica de observagdo participante, com énfase na programacao da agao formativa
desenvolvida. Na sequéncia, descreve-se o desenvolvimento do curso "O ensino da Matematica
na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev", destacando suas principais etapas e
conteudos. Em seguida, discutem-se os motivos que impulsionam a Formacdo Continuada de
professores, com base nos dados coletados ao longo do curso. Por fim, sdo apresentadas as
consideracdes finais da analise realizada, seguidas das referéncias utilizadas na elaboracdo deste

trabalho.

Descrigao das bases tedricas da pesquisa: o Materialismo Histdrico-Dialético, a Teoria
Histdrico-Cultural e a Teoria da Atividade

Neste topico, serd apresentada uma sintese descritiva das bases tedricas que
fundamentam esta pesquisa: o Materialismo Histdrico-Dialético, a Teoria Histérico-Cultural e a
Teoria da Atividade de Leontiev. Essa descricdao tem o objetivo de situar o leitor no contexto da
pesquisa. Contudo, ndo haverd aprofundamento desses temas, visto que eles ja foram
explorados em trabalhos anteriores publicados pelas autoras (Lopes; Jesus, 2023, 2025; Lopes;
Santos, 2024).

O Materialismo Histdrico-Dialético (MHD), de Karl Marx e Friedrich Engels, é uma teoria
gue considera o movimento continuo da sociedade, bem como o seu processo de evolucdo e
sobre ela revela a realidade. Nesse sentido, o Materialismo Historico-Dialético é uma teoria
fundamentalmente material, dado que seu pressuposto se sustenta na medida em que o
desenvolvimento humano e da sociedade é influenciado pelo contexto social, tendo como
parametros as estruturas que se estabelecem, bem como as formas econ6micas que o
constituem (Marx, 2013). Desse modo, verifica-se que o MHD analisa a realidade mediante a sua
estrutura econémica e social.

O inicio da descoberta do concreto real, para Marx (2013), apresenta-se na aparéncia que
se concretiza na esséncia. Exemplificando, na busca de uma determinada realidade pelo sujeito,
a sua visdo inicial, isto é, a sua percep¢do preambular, representa a situacdo ideal, e, 3 medida
gue se identificam os fatos, se descobre a situacdo concreta real.

Marx (2013, p. 167) considera que, “como criador de valores de uso, como trabalho util,

o trabalho é, assim, uma condicdo de existéncia do homem, independente de todas as formas
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sociais, eterna necessidade natural de mediagdao do metabolismo entre homem e natureza e,
portanto, da vida humana”. Por conseguinte, o trabalho é considerado uma atividade
fundamental para a producdo e reproducdo da vida social, além de ser uma relacdo social que
envolve a exploragao do trabalhador pelo capitalista, e é a base de desenvolvimento do MHD.

A Teoria Histérico-Cultural, criada por Lev Semionovitch Vigotski, e desenvolvida com
colaboragdo de Alexei Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria, é a base tedrica da
TA, ambas apoiadas no Materialismo Historico-Dialético. Na elaboragao da Teoria Histdrico-
Cultural, Vigotski partiu dos pressupostos de Marx ao considerar que a constitui¢ao do individuo
é determinada pela natureza das suas rela¢des sociais, visto que, segundo Marx (1985, p. 104),
“tudo que existe, tudo que vive sobre a terra e sob a dgua, existe e vive gracas a um movimento
gualquer. Assim, o movimento da histéria produz as relagdes sociais [...]”. Consequentemente,
o homem é desenvolvido nesse processo.

A Teoria Histdrico-Cultural se alicerca nos principios do Materialismo Histérico-Dialético,
visto que os seus fundamentos “permitem explicar a realidade concreta e as possibilidades
existentes para a sua transformacado por meio da atividade humana organizada visando a um fim,
o desenvolvimento humano nos aspectos social e individual” (Bernardes, 2012, p. 13). Logo, a
THC considera que o homem se desenvolve biologicamente e socialmente. No entanto,
compreende que as caracteristicas bioldgicas sdo expandidas na medida em que este se adapta
a sociedade, a partir das culturas as quais ele se integra.

Com base em Leontiev (2004), é possivel afirmar que a necessidade de se manter vivo
levou o homem a executar a¢des com propdsito na manutencdo da vida, incluindo a busca por
comida e a autoprote¢do contra ameacas animais. E nesse processo consciente, com

pressupostos ancorados no MHD e na THC, que se desenvolve a TA. Segundo Marx,

E evidente que o homem, por meio de sua atividade, altera as formas das
matérias naturais de um modo que lhe é util. Por exemplo, a forma da madeira
é alterada quando dela se faz uma mesa. No entanto, a mesa continua sendo
madeira, uma coisa sensivel e banal. Mas t3o logo aparece como mercadoria,
ela se transforma numa coisa sensivel-suprassensivel (Marx, 2013, p. 121).

Com isso, percebe-se que, ao buscar realizar seus objetivos, o homem intervém nos
instrumentos desenvolvidos ao longo da histdria, gerando transformacbes neles e, de forma

reciproca, sendo transformado pela prépria acdo. Essa premissa se alinha a TA, que define que
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qualquer atividade surge a partir de pelo menos uma necessidade que vise atender a um objetivo
(Leontiev, 2021).

Verifica-se, pelo pressuposto dessa Teoria, que a atividade possui unidades basilares
(motivos, significagcdo e sentidos) e uma estrutura geral (sujeito, necessidade, objeto, motivos,
acdo, operacdo, meios/condicées e produto) que, em conjunto, regulam e organizam seu
processo de realizagdo (Leontiev, 2021). E nesse contexto de transformagdo continua, mediado

pela formacdo de professores, que se desenvolve a pesquisa exposta a seguir.

Dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A Formacdo Continuada, da qual se extraem falas dos participantes que embasam esta
pesquisa, ao revelar os motivos dos professores que impulsionam o seu processo de
aperfeicoamento, teve como publico-alvo integrantes da equipe gestora e professores que
ministram no curso de Licenciatura em Matematica nos campi Zé Doca, do Instituto Federal do
Maranhdo; Palmas, do Instituto Federal do Tocantins; e Cacoal, do Instituto Federal de Rondoénia.

A selecdo desses Institutos Federais e do curso de Licenciatura em Matematica se deu
pela identificacdo de escassez de pesquisas voltadas ao aprimoramento de docentes da
Educacdo Basica, Técnica e Tecnolégica, levando-se em conta buscas realizadas no Portal de
Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e no Portal
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses. Ademais, esses campi, apesar de inseridos em contextos
socioculturais e geograficos distintos, compartilham desafios comuns no que se refere a
formacao continuada, dado que ambos estao localizados em diferentes estados da Regido da
Amazonia Legal. Sob tal perspectiva, possibilitou-se identificar os motivos que impulsionam os
docentes a participarem de processos de aperfeicoamento e ressignificacdo de sua pratica
pedagdgica.

Inicialmente a técnica de observagdo participante programada foi idealizada para ser
aplicada somente com professores que atuem no curso de Licenciatura em Matemadtica dessas
unidades. Contudo, integrantes da equipe gestora também foram convidados a participar da
capacitacdo, por ser parte integrante do processo educacional. A inclusdo visou proporcionar-

Ihes um olhar aprofundado sobre a tematica da formacao, permitindo que eles compreendessem
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a abordagem e pudessem, quando necessario, contribuir e dar suporte a implementacdo e ao
desenvolvimento do processo pedagdgico nas instituicdes.

Dos oito gestores que responderam ao questionario inicial da pesquisa, somente trés
aceitaram o convite para participar da Formag¢do Continuada ofertada. Quando da oferta do
curso, somente um integrante compareceu aos encontros.

No questiondrio aplicado para coleta inicial de dados, disponibilizado aos professores que
ministram no curso de Licenciatura em Matematica nos campi (que contou com a participacado
de 26 professores, do nimero total de 37), 16 professores aceitaram o convite para participar da
Formacao Continuada ofertada. Contudo, somente 9 compareceram em um ou mais encontros
do curso.

Dos participantes da Formac¢ao Continuada, registrou-se que dois eram graduados na
area do Nucleo Pedagdgico (Pedagogia) e oito eram graduados na area da Matematica e suas
Tecnologias (Matemadtica). Quanto ao maior grau de formagao académica, constataram-se dois
participantes doutores, dois mestres que estavam cursando o doutorado, outros cinco que
possuiam mestrado e um especialista. Essas informagées permitiram inferir a esséncia do perfil
dos cursistas, em que se evidenciou que a Formacdo Continuada contou com um grupo de
professores de duas dreas distintas (Pedagogia e Matemadtica) e diferentes niveis de formacao
académica.

Utilizou-se como base metodoldgica o Materialismo Histérico-Dialético (MHD), de Karl
Marx e Friedrich Engels, com o uso de uma abordagem critico-dialética. De acordo com Gamboa
(1998, p. 108), “as pesquisas com abordagem critico-dialética utilizam técnicas bibliograficas e
histéricas com estudos de textos, documentos, registros etc.(...)".

Empregando-se como parametro o MHD, o uso de algumas categorias dialéticas é
fundamental para a melhor compreensdo da pesquisa realizada. Para Cury (1986), as categorias
evidenciam a realidade a partir do estudo de determinado fenémeno ou objeto, considerando
sua totalidade, ou seja, suas caracteristicas gerais. Analisam-se todos os aspectos, incluindo suas
relacGes e conexdes, como as formas politicas, econémicas e sociais em que se inserem, com o
objetivo de alcancar sua singularidade e, portanto, sua concretude, em conformidade com seu
contexto.

Assim, tendo a compreensdo de que as categorias possibilitam a andlise mais

aprofundada de determinada realidade, partindo-se do estudo do seu geral para desvelar o seu
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concreto, para desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela utilizagdo das categorias
trabalho, esséncia e aparéncia (fendmeno). Além das categorias marxistas, utilizaram-se como
base de analise as unidades propostas por Leontiev: motivos, significacdo e sentido pessoal.

O trabalho é inegavelmente uma parte crucial no processo de humanizagdo. Marx (2013)
destaca que o trabalho é a categoria fundamental do desenvolvimento humano, pois a atividade
laboral permite aos sujeitos suprir suas necessidades e direcionar seu comportamento em
funcdo das relacdes sociais e econdmicas. Por meio do trabalho a sociedade se estrutura e
estabelece seus modos de funcionamento. Assim, a humanizagdo se efetiva pelo trabalho, que
demanda e capacita o ser humano a agir de maneira consciente.

A esséncia é outra categoria que desempenha um papel importante no MHD e estabelece
conexdo direta com a categoria aparéncia. Denominada por alguns autores de fendbmeno, a
aparéncia também possui um papel significativo nas andlises realizadas por esse método. De

acordo com Cheptulin,

[...] O fendmeno é, habitualmente, definido como o aspecto exterior, cambiante
do objeto e que exprime sua esséncia. E isso estd correto. O fenbmeno é o
conjunto dos aspectos exteriores, das propriedades, e é uma forma de
manifestacdo da esséncia (Cheptulin, 1982, p. 277-278).

Conforme disposto por Kosik (1969) e Cury (1986), o fendmeno pode indicar a presenca
da esséncia, mas apenas de forma inadequada, parcial ou sob certas perspectivas. O fendmeno
nao é a propria esséncia, mas vive em contraste com ela. A esséncia ndo é imediatamente
evidente, ela se manifesta de forma mediata no fenbmeno, em algo diferente do que realmente
é. Portanto, entende-se que a esséncia é determinada a partir da aparéncia. Aquela é a realidade
objetiva que surge a partir da realidade subjetiva.

Define-se o “motivo da atividade aquilo que, refletindo-se no cérebro do homem, excita-
0 a agir e dirige a acdo a satisfazer uma necessidade determinada” (Leontiev, 2017, p. 45). Ao
analisarmos a pratica de uma atividade, pode-se entender que ela surge da necessidade de
realizar algo, que esta sempre relacionada ao objetivo que motiva o sujeito a executa-la, ou seja,
o motivo (Leontiev, 2010). Desse modo, o motivo é o que direciona ao atingimento do objetivo.

O sentido “é antes de mais nada uma relacdo que se cria na vida, na atividade do sujeito”
(Leontiev, 2004, p. 103). Dessa forma, no desenvolvimento da atividade, o sentido pessoal que
ela possui para o sujeito que a realiza é crucial, pois a acdo precisa ter essa dimensdo pessoal
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para que o individuo seja impulsionado a executa-la de forma satisfatéria. Essa importancia se
justifica pelo fato de que, “em determinadas condi¢des, a ndao coincidéncia entre sentido e
significado na consciéncia individual pode adquirir um carater de verdadeiro alheamento entre
ambos ou até mesmo de oposi¢ao” (Leontiev, 2021, p. 170).

Destaca-se que a significacdo, de acordo com Leontiev (2004), é o entendimento
instituido pela sociedade, no percurso histérico, enquanto o sentido pessoal relaciona-se a este,
contudo, vai além dele, com uma interpretacao da realidade pelo prdéprio sujeito, de acordo com
suas experiéncias. Portanto, a significacdao é constituida pela compreensao coletiva, enquanto o
sentido emerge no individual, a partir dessa compreensao.

Outrossim, além das categorias dialéticas e das unidades-base selecionadas, optou-se

pela utilizacdo da pesquisa de campo, que, conforme disposto por Marconi e Lakatos,

[...] é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relacdes entre eles (Marconi; Lakatos, 2003, p. 186).

Utilizou-se também uma abordagem qualitativa para andlise dos dados coletados,
levando-se em conta as cinco caracteristicas desse tipo de abordagem, conforme disposto por
Bogdan e Biklen como citado em Lidke e André (1986): 1) ambiente natural; 2) Dados
predominantemente descritivos; 3) Foco no processo; 4) Significado tem atencao especial; e 5)
Analise-se em um processo indutivo.

Realizou-se na pesquisa de campo a técnica de observacgao participante, com o intuito de
explorar o que impulsiona a participacdo de professores em uma Formacao Continuada. Destaca-
se que, para os autores Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo oportuniza ao
pesquisador observar e analisar determinado fendmeno. Nesse sentido, optou-se pela oferta do
curso O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev, que serd

apresentado na sequéncia.

Da programagao da acao formativa: a formagao continuada em pauta

Partindo do pressuposto de que a Formacdo Continuada deve ser orientada para uma
perspectiva critica e reflexiva, capaz de integrar a teoria pedagdgica a realidade concreta da sala
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de aula e tendo como base a Teoria Histdrico-Cultural de Vigotski, propomos a realiza¢dao do
curso O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade em Leontiev. A observagao
participante na pesquisa de campo foi a técnica utilizada para identificar os motivos que levam
os professores cursistas a buscar o aperfeicoamento.

A Formacdo Continuada, conforme o plano estabelecido, teve como um dos objetivos
compreender os motivos que impulsionam a participa¢do desses profissionais no seu processo
de aperfeicoamento. Os demais objetivos secundarios foram: compreender os principios
tedricos da TA; conhecer e aplicar os pressupostos da TA em contextos educacionais; refletir
sobre o papel da Matematica como ferramenta para a compreensao do mundo e do processo de
aprendizagem; compartilhar e trocar experiéncias entre professores de Matemadtica/equipe
pedagdgica, com base na TA.

Para alcance dos objetivos propostos, foram estabelecidos os seguintes conteldos:
fundamentos tedricos da TA (Materialismo Histdrico-Dialético; Teoria Histérico-Cultural);
conceitos basicos sobre a TA; a estrutura da TA e sua relacdo com a atividade de ensino; unidades
basilares da TA - motivos, significacdo e sentidos; as unidades da TA e sua relagdo com o contexto
educacional; andlise de casos na perspectiva da TA; e TA e suas possibilidades para o ensino da
Matematica.

A capacitacdo foi feita de forma remota, por meio da plataforma do Google Meet,
utilizando-se o0 mesmo endereco de acesso para todos os encontros realizados, como forma de
facilitar a logistica de concretizacdo da acdo proposta, tendo em vista a participacdo de
professores de diferentes localidades da Regido da Amazonia Legal. Ademais, vale destacar que
foi idealizada ainda no ano de 2021, época em que o Brasil (e 0 mundo) estava sofrendo com
explosdo da pandemia da COVID-19.

Com base no disposto pela TA, para que o processo de ensino-aprendizagem ndo perca o
alcance dos fins almejados, sob a premissa da significacdo social, é necessario ter um sentido
para os envolvidos, ou seja, no contexto da sala de aula, tanto o professor como o aluno precisam
ter consciéncia do ideal que se busca atingir, reconhecendo a importancia de suas atividades na
representacdo desses objetivos para si e para o outro.

Nota-se que, para que o professor sinta a necessidade de aperfeicoamento, para uso no
exercicio do seu trabalho, é importante que ele consiga visualizar quando a demanda exige o seu

aprimoramento, em conformidade com os resultados que estdo sendo almejados e alcancados.
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Assim, refletir sobre os sentidos e a significacdo da sua atuagdo torna-se essencial para o sucesso
de suas atividades.

E irrefutdvel a importancia de o professor realizar estratégias que despertem nos alunos
o interesse pelo entendimento da significagcdao no processo de ensino, a partir dos seus sentidos
pessoais, visto que, a partir do interesse despertado nos alunos, ao relacionar os seus sentidos
pessoais a significacdo, melhor sera sua compreensdao e assimilacdo dos conhecimentos

sistematizados, inclusive do uso desses conhecimentos na sua vida cotidiana. Segundo Leontiev,

E muito importante saber os motivos da atividade. O significado psicolégico de
uma ou outra acdo depende de seu motivo, do sentido que tem para o sujeito,
o qual caracteriza fundamentalmente sua fisionomia psicolégica (Leontiev,
2017, p. 47).

De acordo com Saviani (2011), o objetivo da escola é atingir a transmissao-assimila¢cdo do
saber sistematizado. Nessa linha, para o autor, a escola deve cumprir o curriculo, que na sua
definicao é tido como “organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco
e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fun¢do que lhe é prépria” (Saviani, 2011, p. 17).

Ao professor, por conseguinte, é recomendavel estar em Formagao Continuada, nao
somente para aperfeicoar os conteudos especificos de sua area e os dispostos no curriculo
escolar, como também para aprimorar os seus conhecimentos e a aplicabilidade destes, na
condicdo de agente participante do processo de transformacdo dos sujeitos para uma melhor
atuacdo na e para a sociedade. Contudo, as atividades desenvolvidas pelo professor devem ter
significacdes que o impulsionem e que beneficiem o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Leontiev:

E muito importante saber os motivos da atividade. O significado psicolégico de
uma ou outra a¢ao depende de seu motivo, do sentido que tem para o sujeito,
o qual caracteriza fundamentalmente sua fisionomia psicoldgica (Leontiev,
2017, p. 47).

De acordo com Saviani (2011), o objetivo da escola é atingir a transmissao-assimilacdo do
saber sistematizado. Nessa linha, para o autor, a escola deve cumprir o curriculo, que na sua

definicdo é tido como “organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco
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e tempo escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fun¢do que lhe é prépria” (Saviani, 2011, p. 17).

Ao professor, por conseguinte, é recomenddvel estar em Formacdo Continuada, nao
somente para aperfeicoar os conteudos especificos de sua area e os dispostos no curriculo
escolar, como também para aprimorar a aplicabilidade de seus conhecimentos, na condicdo de
agente participante do processo de transformacdo dos sujeitos para uma melhor atua¢do na e
para a sociedade.

De acordo com Leontiev:

A realidade aparece ao homem na sua significacdo, mas de maneira particular.
A significacdo mediatiza o reflexo do mundo pelo homem na medida em que ele
tem consciéncia deste, isto é, na medida em que o seu reflexo do mundo se
apoia na experiéncia da pratica social e a integra (Leontiev, 2004, p. 101).

Assim, quando o homem assimila os conhecimentos conforme o que é representado pela
coletividade, ele abstrai o que chamamos de significacdo. Contudo, por trds da significacdo, pode
haver outros entendimentos, que sdo criados a partir da concepcao individual de cada pessoa, e
gue tém reflexo sobre suas experiéncias e sua vivéncia nos diversos contextos.

Para que seja criado um entendimento sobre algo, primeiro se faz necessario que o
sujeito assimile a significacdo, isto é, o que foi gerado no coletivo, para assim, apds adquirir
conceitos no coletivo, possibilitar a ampliacdo de novos conhecimentos, os seus proprios
conhecimentos, ou seja, € um movimento dialético de trabalho coletivo para trabalho individual.

Segundo disposto por Souza e Esteves,

Os caminhos em que se definem e organizam os processos formativos para que
as relagdes anteriormente pontuadas possam consolidar-se, demandam a
clareza que mudancas na atividade de ensino dependem da apropriagdo, por
parte dos professores, de novas significacGes acerca do préprio objeto de
ensino (Souza; Esteves, 2019, p. 675).

Compreende-se, desse modo, que a Formacdo Continuada pautada na TA é um
instrumento vidvel para desencadear o entendimento da significacdo do trabalho do professor,
guando este ndo o consegue identificar, bem como despertar outras significacbes, e desenvolver
novos sentidos para a sua pratica, indo ao encontro da expectativa do contexto social para a
educacdo, qual seja: proporcionar ao aluno um processo humanizador de formacao.
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Ndo se pode deixar de destacar que a atividade do professor, por sua vez, é direcionada
por motivos e ndo deve ser considerada fora do contexto da humanizagao, ou seja, o trabalho
desenvolvido pelo professor ndo pode ser realizado de forma alienada. Portanto, ndo se pode
considerar a atividade desenvolvida pelo professor como uma mercadoria, de acordo com o
contexto do mundo capitalista, mas desenvolvida de forma a levar cada vez mais o sujeito ao

processo de humanizagao. Para Leontiev,

A alienacdo econémica engendrada pelo desenvolvimento da propriedade
privada leva também a alienagdo, a desintegra¢do da consciéncia humana. Tal
desintegracdo se expressa na inadequacdo entre o sentido que a atividade
adquire para a pessoa e seu produto, seu significado objetivo. Ela é eliminada
apenas mediante a eliminagdo das relacGes de propriedade privada que a
engendram, com a passagem da sociedade de classes para a comunista
(Leontiev, 2021, p. 55).

Sob tal concepc¢do, com pressupostos dispostos pela Teoria Histérico-Cultural, com
énfase na TA, compreendemos a importancia da Formag¢do Continuada de professores como
forma de fomentar o desenvolvimento de significacGes em torno das suas atividades, e a partir
delas contribuir para que o aluno cada vez mais consiga atuar ativamente no processo de
aprendizagem, construindo os seus conhecimentos por meio das estratégias de ensino realizadas
pelo professor, uma vez que os conhecimentos sdao anteriores ao processo de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, realizou-se uma Formacao Continuada, que serd explanada a seguir.

O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev:
Desenvolvimento do curso

O curso foi ministrado tendo como parametro a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da
Atividade de Leontiev (TA). Recorreu-se a essas bases tedricas compreendendo que o processo
formativo do homem esta diretamente vinculado aos seus contextos histérico, social e cultural
e as atividades que ele realiza em tais contextos, o que poderd incidir sobre o melhor
desenvolvimento do processo educacional.

Por meio dos encontros realizados durante a Formagdo Continuada, foi possivel realizar
discussoOes e reflexdes iniciais sobre as motivacdes dos participantes, correlacionando-as com
suas atividades, que possuem significados, sentidos e objetivos, segundo o disposto por Leontiev
(2017, 2021).
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Ao discutir a consciéncia e a estrutura da atividade, incentivaram-se os participantes a
refletirem sobre como essas nog¢des podem ser utilizadas no contexto do ensino. Relacionou-se
a estrutura geral da atividade com exemplos concretos da pratica educacional. Qutrossim, com
a assimilagdo dos principios da TA, possibilitaram-se reflexdes e debates quanto a pratica
pedagdgica dos professores participantes, bem como a troca de experiéncias, a luz da teoria
discutida.

Portanto, buscou-se integrar a TA em cada um desses encontros para criar uma
compreensao mais profunda dos principios tedricos e sua aplicagdo na pratica pedagdgica.
Encorajaram-se os participantes a refletirem sobre suas experiéncias e a construirem conexdes
significativas entre teoria e pratica com relagdo a teoria abordada. Ao mesmo tempo, esses
encontros permitiram coletar dados sobre a motivacdo dos professores para participar da

capacitacdo, e as impressoes coletadas serdo apresentadas no préximo tépico.

Dos motivos que impulsionaram a participacdao dos professores cursistas na formacao
continuada: a luz do curso realizado

De acordo com Leontiev (2004, 2017, 2021), hd uma estrutura geral para toda atividade
humana, composta pelos seguintes componentes interligados: sujeito, necessidade, objeto,
motivos, acdo, operacdo, meios/condicGes e produto.

De acordo com o autor (Leontiev, 2017; 2021), os motivos impulsionam e dirigem a
atividade, para que esta alcance a sua finalidade. Os motivos geradores de sentido, além de
induzirem a realizacdo da atividade, atribuem a ela um sentido determinado, sdao mais
constantes, e enriquecem e melhoram seu conteddo. Os motivos-estimulos, também
considerados particulares e estreitos, despertam a acdo imediata de realizacao da atividade,
contudo, nem sempre sdo suficientes para que esta se concretize. No que se refere aos motivos

geradores de sentido e motivos-estimulos, no contexto educacional, Leontiev explica:

Os motivos do estudo tém uma significagdo importante. Suponhamos que o
motivo principal de estudo de um estudante é preparar-se para sua atividade
futura, e um outro motivo é obter boas notas para evitar cenas desagradaveis
em casa. No primeiro caso, o estudante procura compreender profundamente
o0 que estuda para conhecer melhor a realidade e a atividade pratica. No
segundo, a atitude no estudo sera puramente formal, e o estudante apenas
tentard responder bem as aulas. Por isso, uma das tarefas educativas mais
importantes é criar motivos sérios para o estudo (Leontiev, 2017, p. 47-48).
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A partir da exposicdo de Leontiev, infere-se que, quando o aluno se prepara para o seu
desenvolvimento profissional e pessoal, demonstra um motivo gerador de sentido para a sua
atividade de estudo. Todavia, quando ele somente estuda com o intuito de tirar boas notas ou
evitar ser desaprovado pelos pais, constitui um motivo-estimulo. Nesse ultimo, o sucesso no
processo educacional tende a ser menos duradouro. Portanto, no contexto da educacdo, deve-
se buscar impulsionar os alunos a desenvolverem motivos geradores de sentido, o que
potencializa o desenvolvimento da aprendizagem.

A atividade no contexto educacional emerge da necessidade dos sujeitos envolvidos,
como professores e alunos. Esses sujeitos realizam atividades por motivos conscientes que
orientam suas acGes em busca de um objetivo especifico. Os motivos que impulsionam a
atividade variam; incluem motivos-estimulos, como a pressdo dos pais que dizem: “vocé nao

IH

pode reprovar!”, ou motivos que conferem sentido, como o desejo do aluno de ampliar
conhecimentos para se preparar para o mercado de trabalho.

Entretanto, cada atividade é realizada com suas particularidades, envolvendo meios e
condigdes que a sustentem. Um professor pode estar motivado a ensinar para ajudar alunos a
aprimorarem conhecimentos. Contudo, a maneira como essa atividade sera executada dependera
das condigdes e recursos disponiveis. A realidade da escola pode ser precaria, limitando o acesso
a instrumentos de apoio que facilitariam o processo de ensino-aprendizagem, além de impactar
negativamente a criagdo de um ambiente propicio para a realizagao das atividades.

Reconhece-se que as atividades educacionais sdo influenciadas por contextos politicos,
econdmicos e sociais. O sistema educacional, por exemplo, é moldado por normas elaboradas
por legisladores que, aparentemente, ndao tém uma compreensao adequada da realidade das
instituicoes escolares e dos sujeitos que nelas atuam. Muitas diretrizes que orientam as
atividades educacionais acabam por dificultar o funcionamento do sistema educacional, pois
visam ao alcance de objetivos que ndo correspondem aos reais interesses da comunidade
escolar.

Ademais, cada sujeito envolvido no processo educacional (como professores, alunos e
agentes de apoio) traz consigo uma bagagem social, politica e ideolégica, que influencia os
motivos que levam a participacdao em determinada atividade. Isso impacta tanto a execucao da

atividade quanto os resultados obtidos, resultando em diferentes produtos ou produtos ndo
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equivalentes, em fungao das diversas realidades e expectativas que cada sujeito traz para o
processo.

As Formacdes Continuadas dos professores podem propiciar o aprendizado constante
sobre o “fazer” do professor e sobre o “ser” professor. Nessa dialética do ser e fazer, “(...) a
significacdo da profissao vai sendo tecida pelos fundamentos tedricos sobre os processos de
apropria¢do de conhecimento humano e pelo sentido pessoal dos varios sujeitos que estdo em
atividade” (Moura, 2022, p. 82).

Com base na TA, ao refletir sobre o desenvolvimento do trabalho do professor, que é
abrangente, é perceptivel a existéncia da significacdo, do sentido pessoal e dos motivos que o
orienta, os quais podem ser motivos geradores de sentido e/ou motivos-estimulo. Desse modo,
pode-se refletir sobre a esséncia e aparéncia no trabalho do professor e os motivos que
impulsionam as atividades desses profissionais.

J4 a esséncia é a realidade concreta de algo, que surge a partir da aparéncia (fenémeno),
ou seja, daquilo que inicialmente se apresenta como a realidade, e, depois de um
aprofundamento sobre o imediato chega a sua concretude (Kosik, 1969). Dessa forma, enquanto
a esséncia representa o que é realmente, a aparéncia pode ser confundida com a realidade, mas
ainda ndo se configura de forma concreta.

Nesse contexto, ao analisarem-se os motivos dos professores quanto a participagao no
curso O ensino da Matematica na perspectiva da Teoria da Atividade de Leontiev com base nas
reflexdes realizadas no primeiro encontro (ap6s apresentacdo da Formacdo Continuada pela
ministrante e da identificacdo inicial pelos cursistas), verificou-se que foi unanime a enumeracao
preliminar pelo interesse em aprender novos conhecimentos (uma nova teoria) que pudessem

ser utilizados no desenvolvimento do trabalho do professor, conforme ilustrado na Tabela 1.

Tabela 1 — Motivo dos professores para a formagéo continuada ofertada
Motivos Quantidade de professores

Interesse em novos conhecimentos 10

Outros motivos -

Total 10

Fonte: Elaboragao prépria (2025).
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Destaca-se que o questionamento foi feito e as respostas eram abertas. Todavia, todas
convergiram para um mesmo sentido, que é a obtengao de novos saberes. Conforme relatado

por QP26:

(...) O que me motiva entdo a fazer o curso € mesmo pensar junto com outras
pessoas essa teoria, pensar os desdobramentos praticos, didaticos mesmo,
sempre nessa reflexao, porque nunca existe uma férmula. Mas ai, se vocé vai se
permitindo dialogar, e experimentar, vocé vai tendo repertdrios pra pensar essa
pratica didatica, esse exercicio. Entdo vocé vai tendo referéncias e
possibilidades (QP26, 2023).

A fala de QP26, de modo geral, representou bem os motivos dos participantes na
Formacdo Continuada. Em andlise, pode-se considerar que os professores, conforme relatos,
aparentemente, possuiam motivos geradores de sentido para participacdo na formacgao, visto
gue os motivos exprimidos convergiam para um melhoramento do processo de ensino e
aprendizagem. Apesar de todos os professores ingressantes no curso afirmarem que a obtengao
de conhecimentos foi o motivo gerador de sentido para sua participacdo, atestou-se que para
uma parte deles, especificamente 30%, um motivo nado revelado foi o que orientou o ingresso na
formacao.

Portanto, um motivo-estimulo foi o que conduziu a inscricdo e o adentramento de trés
professores no curso, dado que eles ndo permaneceram. Conforme disposto por Leontiev (2017),
apesar da importancia dos motivos-estimulos, que induzem a realiza¢ao da atividade, quando na
atividade ndao ha um motivo gerador de sentido, esta pode nao ser concluida com sucesso, visto
qgue é por meio dele que a atividade pode tornar-se significativa.

No desenvolvimento do processo educacional, o professor ndo pode deixar de ponderar
gue o seu trabalho se direciona para um ser individual, o aluno. E deve fazé-lo ciente de que é
um trabalho coletivo, dado que para seu desenvolvimento ha colaboracao de outros agentes,
como, por exemplo, o corpo técnico administrativo escolar, que contribui com funcdes essenciais
para o bom funcionamento da unidade e, consequentemente, para o trabalho do professor.

O aluno, por sua vez, possui especificidades que devem ser norteadoras do fazer
pedagdgico do professor. Porquanto, “uma didatica critica ndo é completa sem a consideracao,
por dentro do processo de ensino-aprendizagem, das desigualdades sociais e desigualdades

escolares e da diversidade sociocultural” (Libaneo, 2023, p. 52).
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Segundo declarado por QP20,

Eu me interesso pela area das teorias da aprendizagem, pela area da educacao,
a parte da educacdo Matematica, acredito que existe este vinculo das teorias
da aprendizagem, dessas novas teorias, das metodologias de ensino
diferenciadas, das metodologias ativas, das tecnologias na educagdo. Entdo, eu
acredito muito nessa perspectiva, acredito que o ensino de Matemadtica pode
ficar interessante por meio dessas metodologias, e se o professor, se ele for
pesquisador, a metodologia dele muda consequentemente, os alunos
consequentemente vdo aprender muito mais. Porque o professor, ele vai ter
uma visao diferenciada do ensino e aprendizagem dos seus alunos. Entdo, por
isso que eu estou aqui no curso, para aprender mais, e compartilhar essas
experiéncias na sala de aula também (QP20, 2023).

Verificou-se, pelas respostas apresentadas pelos participantes, que, em sua maioria, 0s
professores cursistas possuiam ciéncia de que o seu trabalho demandava auxilios de diversas
ferramentas, como o conhecimento de novas teorias e a forma de aplica-las no processo de
ensino para que, intencionalmente, e de forma organizada, pudessem desenvolver melhor as
suas funcoes, com vistas ao melhor aproveitamento do processo de aprendizagem.

Outrossim, presumiu-se que os cursistas reconheceram que, na esséncia, o trabalho do
professor requer diversos instrumentos e diferentes praticas para melhor desenvolver-se de
acordo com o que preceitua Silva (2022) ao considerar que, para o desenvolvimento de uma
praxis transformadora, ao professor é recomendada uma boa base tedrica alinhada a uma
pratica condizente. Ademais, é pertinente que as atividades do professor possuam um processo
constante de reflexao e, se necessario, adaptacao.

Pontua-se, que para se chegar a esséncia de algo ou fato, ou seja, a sua verdadeira
realidade, é necessario distanciar-se do imediato, e, a partir de sua primeira impressao, em um
movimento analitico, chegar a sua concretude (Kosik 1968; Cury 1986; Marx, 2008).

Sabe-se que é por meio do trabalho que se desenvolveram, e ainda se desenvolvem, os
processos de producdo de capital. Por outro lado, no contexto do trabalho do professor, o motivo
principal de sua realizacdo, isto é, a sua esséncia, direciona-se ao melhor desenvolvimento do
processo de ensino e da aprendizagem, e ndo a exploracao de atividades para ganho de recursos
financeiros. Todavia, é importante ressaltar que, na esséncia do trabalho do professor, também

pode se revelar a forma pela qual esse profissional garante sua subsisténcia econdémica.
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Quanto ao trabalho do professor, verifica-se que ha muitas expectativas. Quanto as
expectativas sociais desse tipo de trabalho, espera-se, por exemplo, que os professores
ingressem na carreira por motivos somente eficazes, como o desejo de contribuir com a
formacao integral dos alunos, o que na maioria das vezes ndo acontece, pois muitos desejam
apenas possuir recursos para a sua sobrevivéncia, ou seja, por motivos-estimulos.

Com vistas a identificar os reais motivos dos cursistas no ingresso do trabalho de
professor, ainda no primeiro encontro, foi feito o seguinte questionamento: Por que se tornou
professor? As respostas dos professores participantes da formagao seguem copiladas na andlise
a seguir.

Verificou-se, pelas declaragdes apresentadas, que os professores participantes da
Formacao Continuada ofertada, atualmente, se sentem realizados no exercicio de seu cargo, o
gue, em principio, sugere que ndo vislumbram assumir outra profissdo. No entanto, dos 10
cursistas, 6 (QP16; QG2; QP6; QP25; QP24; QP20) afirmaram que ingressaram em sua formacgao
inicial devido as condicGes financeiras e 3 (QP16; QP6; QP15) destes ndo possuiam interesse em
ser professor.

Destarte, diante desta constatacdo, convém refletir sobre a realidade da formacao de

professores e sobre a projecdao do que ja foi disposto por Névoa:

Tornar-se professor é transformar uma predisposi¢cdo numa disposi¢do pessoal.
Precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstrugdo. Precisamos de um acompanhamento,
de uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aulas na
universidade, que também ajudam a combater os fendmenos de evasdo e, mais
tarde, de “desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores (Névoa, 2017, p.
1121).

Sob a perspectiva das manifestacdes dos professores, e a luz das reflexdes de Névoa
(2017), surgem questionamentos acerca da concretude do trabalho docente. Em sua esséncia,
esse trabalho emerge, de fato, de um interesse inicial em exercé-lo? No contexto da formacao
dos professores, desde a inicial, ha uma abertura para reflexdes constantes sobre o papel e os
desafios dessa profissdao? A falta de predisposicdo pode impedir que o professor se comprometa
e se dedique as suas atividades? Existe satisfacdo em sua pratica? Sdo muitas as perguntas que

surgem, mas sem respostas conclusivas.
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E importante ressaltar, com base nas afirmativas dos professores cursistas, que, embora
nao se possa generalizar, a maioria provém de classes sociais menos favorecidas, o que pode
influenciar a escolha de cursos de licenciatura, por estes serem mais acessiveis e possibilitarem
também o acesso ao mundo do trabalho. Trata-se de um fendbmeno social, caracterizado pela
contradicdo inerente as condicbes dos sujeitos: a necessidade financeira versus a predisposicao
profissional.

No caso de QP16, a possibilidade de ganhar uma bolsa de estudos foi um motivo-estimulo
para ingressar no curso de licenciatura. Para QG2, embora ja tivesse interesse em cursar
Pedagogia, o fato de o curso facilitar o ingresso no mercado de trabalho foi o principal motivo de
sua escolha. Segundo QP6, o curso de licenciatura foi oferecido em sua cidade, e como ele nao
tinha condi¢cbes econdmicas para estudar em outra localidade, além de possibilitar que
estudasse no periodo noturno e trabalhasse durante o dia, esse foi o motivo-estimulo para sua
decisdo. Vale destacar que, conforme o relato do professor QP6, ele tinha plena consciéncia de
sua classe social e da impossibilidade de se tornar independente ao ingressar rapidamente no
mercado de trabalho, razdo pela qual optou pelo curso de Pedagogia, que oferecia mais
possibilidades de emprego, devido a diversidade de campo de atuacdo.

De forma similar, para suprir necessidades financeiras e, ao mesmo tempo, abandonar
outras atividades que ele considerava mais desgastantes, QP25 direcionou-se para a carreira de
Magistério. Resposta semelhante foi dada por QP26, que também mencionou as dificuldades de
suas ocupagdes anteriores, mas acrescentou que o fato de as pessoas aprenderem com seu
trabalho de ensinar também foi um motivador importante.

QP24 afirmou que, como ndo poderia deixar de trabalhar para estudar, e considerando
gue apenas os cursos de licenciatura eram ofertados no periodo noturno, esse fator foi um
motivo-estimulo para sua escolha. Embora nao tenha deixado isso tao explicito, a fala inicial de
QP15 indica que o motivo principal para seu ingresso no curso de licenciatura foi, de fato, a
guestdo econdmica. Apesar de QP20 ter afirmado que se tornou professora aos 13 anos devido
a sua facilidade em ensinar, ficou evidente em sua declaracdo que o fato de ser recompensada
financeiramente pelo trabalho foi um fator motivador para o inicio de sua carreira.

De acordo com QP21, o fato de sua mae ser professora, ainda que ndo tenha especificado
se essa funcdo era reconhecida fora do contexto familiar, e de ter alfabetizado parte da familia,

foi um motivo-estimulo importante que a conduziu a essa trajetdria profissional. Por outro lado,
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para QP23, o ingresso no curso de licenciatura se deu pela afinidade com a area de Matematica,
0 que o levou, apds o ingresso no curso, a conhecer a profissdo de professor. Nesse caso,
portanto, o fato de ser professor ndo foi o motivo para a escolha do curso.

Nesse cendrio, os sujeitos pertencentes a classe econdmica mais baixa escolhem
caminhos mais vidveis para alcancar recursos financeiros, necessarios para garantir a propria
sobrevivéncia, o que nem sempre é a opgao desejada na carreira de atuagao. De acordo com Karl

Marx,

Do ponto de vista social, a classe trabalhadora, mesmo a margem do processo
imediato de trabalho, é um acessério do capital tanto quanto o é o instrumento
morto de trabalho. Mesmo seu consumo individual, dentro de certos limites,
ndo é mais do que um momento do processo de reproducdo do capital. Mas o
processo cuida para que esses instrumentos autoconscientes de producdo nao
se evadam, e o faz removendo constantemente o produto desses instrumentos
do polo que ocupam para o polo oposto, o polo do capital. Por um lado, o
consumo individual cuida de sua prépria conservacao e reproducdo; por outro
lado, mediante a destruicdo dos meios de subsisténcia, ele cuida de seu
constante ressurgimento no mercado de trabalho. O escravo romano estava
preso por grilhGes a seu proprietario; o assalariado o estd por fios invisiveis. Sua
aparéncia de independéncia é mantida pela mudanca constante dos patrdes
individuais e pela fictio juris do contrato (Marx, 2013, p. 428).

Em conformidade com os dados levantados e com o disposto por Marx (2013), constata-
se, portanto, no contexto dos participantes desta pesquisa, que o trabalhador, na aparéncia, tem
liberdade para escolher o exercicio de sua profissdo. Todavia, na esséncia, por estar vinculado as
exigéncias do mundo capitalista e sendo necessario suprir suas necessidades diarias, que
demandam recursos financeiros, vé-se forcado a garantir seu sustento o quanto antes. Desse
modo, concebe-se o trabalho como a sua fonte de supressdao das demandas e ndo como algo
satisfatorio.

Por outro lado, verifica-se que hd uma tipificacdo com relacdo a variedade de
profissdes, e que acabam sendo influenciadas e se relacionando de acordo com as classes
sociais. Assim, imp0Oe-se, por exemplo, um certo padrao de qualificacdo necessario para o
ingresso em determinados empregos, o que, por consequéncia, seleciona os candidatos de
acordo com a sua titulacdo. Logo, para as profissbes que demandem a graduacdo de

engenharia, por exemplo, o candidato deve ter tido a oportunidade de fazer um curso em que,
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geralmente, é ofertado diurnamente, o que ja dificulta o ingresso daqueles que necessitam
trabalhar durante o dia.

Seguindo-se esse raciocinio, pode-se afirmar que, a partir do momento em que o
trabalhador direciona a escolha profissional tendo como principal fator o sistema econ6mico,
gue é um motivo-estimulo, e ndo um motivo gerador, como contribuir com a formacao integral
das pessoas, ele torna-se um alienado, dado que, conforme ja disposto por Leontiev (2004),
guando ndo ha concordancia entre o motivo da realizacdo da atividade e o resultado objetivo
gue esta produz hd uma alienacao.

Destaca-se que,

Finalmente, o “valor de uso” que o trabalhador fornece ao capitalista ndo é, na
realidade, sua forca de trabalho, mas sua funcdo, um determinado trabalho util,
como o trabalho do alfaiate, do sapateiro, do fiandeiro etc. Que esse mesmo
trabalho, sob outro angulo, seja o elemento geral criador de valor — elemento
gue o distingue das demais mercadorias —, é algo que esta fora do alcance da
consciéncia ordinaria (Marx, 2013, p. 404).

Nessa perspectiva, a fim de evitar a alienagdo, conforme a abordagem de Marx (2013), o
trabalho deve ser tanto significativo quanto util. Ou seja, assim como nos seus primdrdios, ele
deve atender as necessidades humanas. Nesse sentido, mesmo nos tempos atuais, os resultados
do trabalho ndo devem ser voltados para a geracao de capital. O foco principal do trabalho deve
ser o atendimento das necessidades sociais, embora isso ndo exclua, como consequéncia, a
possibilidade de outros ganhos.

Por outro lado, pontua-se que as profissdes deveriam ser renumeradas de acordo com
o0 impacto que tém para a sociedade de forma geral, e ndo serem mensuradas pelas
possibilidades de recursos financeiros que podem proporcionar ao mercado. Se assim fosse, a
carreira de Magistério seria a que receberia a maior remuneragao, pois é ela que possibilita a
formacdo de todos os sujeitos, tanto para viver melhor na sociedade quanto para atuar em
outras profissdes.

Dando continuidade a analise dos dados apresentados, ao mesmo tempo, pode-se inferir
gue, apesar de grande parte dos professores cursistas ndo ingressarem na carreira tendo como
motivo principal a atuacdo profissional, varios deles podem, a partir das experiéncias,

desenvolver motivos geradores de sentido para a sua permanéncia. Nessa abordagem, a partir
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da praxis pedagdgica, é possivel compreender a esséncia desse trabalho, que tem em sua
significacdo a finalidade de formar integralmente os individuos. Assim, os professores podem ser
impulsionados a aprofundar seu compromisso com esse processo, reconhecendo no exercicio do
cargo uma contribuicao fundamental para a transformacgao social, como propde a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural.

Extratos das afirmagdes dos professores cursistas indicaram que o motivo gerador de
sentido para a sua atuacdo surgiu apds o ingresso na carreira, a partir da consciéncia da
significagdo da profissdao, emergindo, assim, um sentido pessoal para a sua praxis:

a) “a gente percebe que a gente comeca a fazer a diferenca na vida das pessoas”
(QP16, 2023);

b) “gosto de trabalhar com o outro, dialogar com o outro, e compartilhar as
experiéncias e os saberes, e apreender na caminhada” (QG2, 2023);

c) “fui tomando gosto, tomando gosto, e o tempo foi me guiando por esse caminho
de ouvir, de pesquisar, de ler, de tentar dar informacado de forma mais objetiva e compreensivel
possivel para o aluno” (QP25, 2023);

d) “eu gostei de lecionar” (QP24);

e) “fui despertado a ser professor a partir do momento que descobri que as pessoas
compreendiam o que explicava” (QP26); e

f) “fomos aprendendo com a pratica pedagdgica” (QP20, 2023).

Portanto, a partir do momento que assimila a significacdo do ser professor, o docente
alcanca outras percepcgdes sobre o seu trabalho, o que se associa ao disposto por Ndovoa (2022,
p. 15) ao declarar que “a formacao de um profissional ndo se limita a aquisi¢cao de determinados
conhecimentos ou determinadas competéncias, implica vivéncias, intera¢des, dindmicas de
socializa¢do, a apropriacao de uma cultura e de um ethos profissional”.

Por outro lado, é imperativo salientar que, durante o processo de formacdo, nem todos
adquirem o compromisso social da funcdo do professor, que deve buscar levar o aluno a
aprimorar seus conhecimentos para além das fronteiras da escola, permitindo-lhe a
compreensao de conhecimentos culturais, sociais, principios e valores da sociedade em geral.
Nesse caso, o professor esta sujeito a ndo reconhecer a esséncia do seu préprio trabalho, o que

compromete, para além de sua atuacao, o éxito da instituicdo escolar.
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Consideragoes finais

A partir das manifestacdes desse grupo de professores cursistas, indicou-se que o fator
econdmico constituiu-se como o principal motivo-estimulo para muitos ingressarem na carreira
do Magistério, e ndo necessariamente um interesse genuino pelas atividades laborais da
profissdo. Presumiu-se que, neste contexto, isso ocorre principalmente porque, ao virem de
classes sociais menos privilegiadas, essas pessoas enfrentam uma contradicdo entre as condicdes
sociais existentes na sociedade contemporanea.

As classes sociais com menor poder aquisitivo sdo direcionadas aos trabalhos em que a
qualificacdo profissional é mais acessivel, e que pode ser alcancada durante seu tempo
disponivel, que geralmente é no turno noturno. Por conseguinte, nesses trabalhos, em sua maior
parte, os saldrios ndo sdo tdo atrativos, o que distancia o interesse para as classes de maior poder
aquisitivo. Destarte, mesmo a classe trabalhadora que deseje ingressar em outro tipo de
profissdo, direciona-se para aquela que é mais vidvel, visto que, em primeiro lugar, precisa
garantir sua sobrevivéncia. Portanto, o sujeito é dependente de seu trabalho e das condi¢Ges
gue ele impde, ndo havendo uma liberdade de escolha absoluta.

Apesar das declaragdes dos professores participantes da pesquisa, que indicaram
satisfacdo em ser professores e exercerem adequadamente suas funcoes, ndo se pode afirmar
gue todos, na realidade concreta, se sintam realizados com o que fazem ou que busquem
constantemente seu aprimoramento. Além disso, ndo se pode concluir que o motivo-estimulo
comum identificado, a superacdo da necessidade financeira, decorrente da classe econdmica
gue os levou ao ingresso no cargo, tenha viabilizado o surgimento de motivos geradores de
sentido em seu trabalho, os quais os incentivariam, assim, a continuar no exercicio da profissao,

dado que o motivo original ainda pode ser o seu direcionador.
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