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O aluno da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na visédo de jornalistas e de um livro
didatico!
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Resumo

O objetivo deste artigo é identificar e analisar as representa¢@es (imaginarias) do aluno da EJA, construidas pela
autora do livro didatico de Lingua Portuguesa, Por uma vida melhor, dirigido a esse publico, e por nove artigos
jornalisticos sobre o livro. Os jornalistas referiram-se ao livro como “livro contendo erros”, por ele incluir o
tema “variagdo linguistica”, contetido previsto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais. Por meio desse material
(livro e artigos jornalisticos), foi possivel detectar as representacdes do aluno da EJA, que é de escola publica e
de baixa renda. Esta pesquisa se baseia nos pressupostos tedricos da Andlise de Discurso francesa.
Palavras-chave: Representac@es (imaginarias) aluno EJA; Lingua Portuguesa para EJA; Ensino Fundamental (2°
Ciclo) — EJA; Andlise do Discurso francesa; Linguistica Aplicada.

Analysis of journalists and textbook viewpoint for Adults and Youth Education students

Abstract

This article intends to identify and analyse the (imaginary) representations of student of The Adults and Youth
Education (EJA, in Portuguese) that are constructed by the author of textbook Por uma vida melhor, and by
journalists at nine newspaper article reported. The journalists write about a supposed book “containing
mistakes”, because it includes a part of linguistic variation, expected content by National Curricular Parameters
(PCN, in Portuguese). Through this material (textbook and newspaper article reported), there was detected the
representations of EJA’s student. This student is low-income and from public school. The research is based upon
a French Discourse Analysis.

Keywords: (Imaginary) Representations of student of Adults and Youth Education; Portuguese Language for
Adults and Youth Education; Elementary Education (Second Cycle) — Adults and Youth Education; French

Discourse Analysis; Applied Linguistics.

Introducéo

Em meados de 2011, o Brasil viveu um
grande “alvorogo mididtico” em torno do livro
didatico multidisciplinar, Por uma vida melhor,
dirigido a alunos da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), do 2° Ciclo do Ensino Fundamental, que
equivale ao periodo do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental regular. Adquirido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) durante o
primeiro mandato da Presidente da Republica Dilma
Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT), o livro
deveria ser usado por alunos da rede publica de
ensino durante trés anos seguidos, de 2011 a 2013.

O “alvorogo” foi criado e sustentado por
veiculos midiaticos — redes de TV, radios, jornais
impressos e online, e semanarios — a partir de seis
frases, extraidas da parte de Lingua Portuguesa,
cujo tema era variacao linguistica, sendo cinco delas
descontextualizadas e wuma frase criada pela
primeira rede de televisdo a divulgar a noticia — a
Rede Globo. E, apesar de o livro estar de acordo
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com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para a Lingua Portuguesa, de 1997, e seguir as
orientagdes curriculares do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), os comentéarios eram de que o
livro didatico “continha erros” e “ensinava errado”.

Embarcaram nessa patetice midiatica nao
apenas renomados jornalistas, como Clovis Rossi,
Dora Kramer, Merval Pereira, dentre outros, como
também alguns escritores, em seus proprios textos
escritos ou em entrevistas, como Carlos Eduardo
Novaes, Ana Maria Machado, Ruy Castro, José
Sarney, Deonisio da Silva, dentre outros, o
gramético Evanildo Bechara, e alguns educadores
Cristévdo Buarque, Edgard Flexa Ribeiro, Sérgio
Nogueira. A considerar seus textos e falas, nenhuma
dessas personalidades publicas leu o capitulo do
livro® para se manifestar: confiaram cegamente no
que disse a Rede Globo no noticiario que foi o
estopim para o alvoroco. Com a nossa pesquisa
(MORARI, 2015), foi possivel demonstrar que os
jornalistas procuravam levar o leitor a acreditar que
todo o conteldo de Lingua Portuguesa do livro
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didatico estaria incorreto.

Na visdo desses profissionais — que
demonstram completa ignorancia em relacdo ao
campo de conhecimento da Linguistica —, s6 vale a
(suposta) lingua portuguesa prevista nas regras de
uso das gramaticas normativas. E “suposta”, porque
essa lingua é imaginada, pois ela ndo dé& conta de
todas as possibilidades de uso do idioma, nem héa
um falante que faca uso de todas suas prescricdes,
ou nem mesmo de boa parte delas.

Diversos renomados linguistas entraram
nesse “alvoro¢o midiatico”, e dai, sim, o alvorogo se
configurou em “polémica”, ou pelo menos numa
polarizacdo em relagdo ao tema, pois passou a ser
mostrado um outro ponto de vista em relacdo ao
conteudo do capitulo do livro, a0 menos para 0s
espectadores de TV, ouvintes de radio ou leitores,
ndo para os jornalistas, escritores, gramaticos e
educadores, conforme mencionamos anteriormente,
que se mantiveram em sua propria parvoice. Todos
eles foram arrogantes, pois ndo leram o capitulo do
livro, que gerou a polémica, e sobre o qual
escreveram; confiaram cegamente no que foi
apresentado em um programa de televisdo da Rede
Globo; ndo tiveram escuta para 0s argumentos de
diversos linguistas, especialistas da linguagem,
sobre o livro; e muito menos reconheceram todas as
bobagens que eles proprios falaram e escreveram
sobre a lingua portuguesa e seu ensino, pois nenhum
desses veiculos midiaticos publicou um “erramos”.
Evidentemente que diante da ignoréncia de tantos
assuntos, a maior parte dos profissionais
(jornalistas, escritores etc.) contrérios ao livro
demonstrou também desconhecer a EJA, que, para
diversos deles, é o antigp Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo), criado no governo
militar, e que vigorou de 1967 a 1985.

N&o podemos deixar de registrar que houve
escritores que, talvez mesmo sem terem lido o
capitulo do livro gerador da polémica,
manifestaram-se tomando a lingua/linguagem por
uma perspectiva cientifica, mais precisamente por
vertentes da Sociolinguistica, como Affonso
Romano de Sant’Anna, Cristovao Tezza, Marcelino
Freire, dentre outros. Assim como jornalistas que
escreveram textos também nessa direcdo. Alguns
deles foram: Eliane Brum, “O que ‘os livro’
contam?”, Epoca, 23/05/2011; Mauricio Dias, “Nao
existe apenas uma lingua”, Carta capital,
20/05/2011; Gabriel Perissé¢, “Entre o plural e a
pluralidade”, Observatério  da  Imprensa,
31/05/2011; Weden, “Jornalistas com deficit de
letramento”, Blog Luis Nassif Online, 28/05/2011.
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Vale ainda ndo perdermos de vista que a
midia — TV, radio, imprensa... — sd0 empresas
privadas, nas méos de grandes e poderosos grupos
econdmicos ou familias oligarquicas, com interesses
comerciais e politicos, e estdo longe de serem
“imparciais” e “divulgarem apenas a verdade”,
como diversos veiculos frequentemente afirmam em
anuncios. Muito longe disso, servem a determinados
grupos econdmicos, grupos politicos, partidos
politicos ou politicos individuais (MATTELART,
2002; ARBEX, 2001). Ndo e a toa que
contemporaneamente é denominada de o Quarto
Poder, depois dos Trés Poderes — Legislativo,
Judiciario e Executivo — em Estados democraticos.
Nesse contexto, tudo o que chega até nds pela
televisdo, jornais impressos e online, radio etc. é
previamente selecionado por alguém, por grupos de
pessoas, por empresas de comunicagdo. A0S
telespectadores, leitores e ouvintes, s6 chega o que
determinados grupos e empresas da éarea de
Comunicagdo permitem divulgar. Em outras
palavras, o mundo apresentado pelos meios
midiaticos é editado para o publico (BUCCI;
KEHL, 2004). Com o advento da Internet e das
redes sociais, esse quadro vem aos poucos se
alterando, mas ainda assim a grande abrangéncia e
capacidade dos meios midiaticos de formar opinies
sobre diversos temas continua bem forte.

Também ndo podemos perder de vista que
ficou muito claro que toda essa agitacdo midiatica
foi criada como um meio de se fazer criticas aos
governos do Partido dos Trabalhadores, tanto o da
época, como o anterior, do Presidente Luiz Inécio
Lula da Silva (2003-2010), e do Ministro da
Educacéo na época, Fernando Haddad.

Posto isso para contextualizar o “alvorogo”
em torno do livro, o que nos interessa neste artigo é
analisar por uma abordagem discursivista as
representacdes (imaginarias) do aluno da EJA,
construidas por alguns desses jornalistas em nove
textos, divulgados na grande imprensa impressa e
online. A fim de contextualizar a polémica em torno
do livro, antes das representacfes construidas pelos
jornalistas, apresentaremos as representacfes do
aluno da EJA que emergem no livro Por uma vida
melhor, construidas pela autora e editores do livro, e
talvez por avaliadores do livro antes de ele ser
publicado. Embora os jornalistas tratem do tema
“lingua/linguagem”, em seus textos vazam as
representacdes de alunos de escolas publicas de
modo geral, j& que a maior parte dos jornalistas
demonstram desconhecer a EJA, e por extensdo, de
brasileiros de baixa renda, que atualmente é o
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publico predominante das redes publicas de ensino.

Este artigo esta organizado em duas se¢oes,
além desta “Introducdo” e das “Consideragdes
finais”. Na secdo seguinte, intitulada “O capitulo
‘Escrever ¢ diferente de falar’ e a criagdo da
polémica pela midia”, apresentamos uma analise do
capitulo do livro gerador da polémica e, a partir
dele, as representacbes do aluno da EJA,
construidas pela autora do livro didatico, bem como
de possiveis avaliadores do livro antes de ele ter
sido editado, assim como dos editores;
apresentamos ainda as representacdes do aluno da
EJA construidas pelos jornalistas. A secéo posterior,
“Representacdes do aluno da EJA construidas por
jornalistas”, € onde fazemos a analise dos textos
jornalisticos, procurando identificar as
representacdes do aluno, construidas por jornalistas.
O referencial tedrico serd apresentado nessa secao,
juntamente com a andlise dos registros do corpus da
pesquisa.

O capitulo “Escrever ¢é diferente de falar” e a
criacao da polémica pela midia

Antes de tratarmos do livro, é importante
fazermos algumas pontuagdes sobre a EJA.

Primeiramente, cabe esclarecer que a EJA
comporta tanto cursos de alfabetizagdo, como o
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Até 1988, ano
da Nova Constituicdo do Brasil, a EJA estava
voltada somente a alfabetizacdo de adultos.
Reafirmada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, a EJA se
ampliou até o Ensino Meédio, como um direito a
educacéo, e a partir de entdo o publico passou a ser
mais jovem. Assim, 0 programa que era voltado aos
alunos analfabetos ou afastados da escola regular
durante um longo tempo, atualmente recebe alunos
jovens e que ndo estdo had muito tempo afastados da
escola, fazendo com que o foco da EJA seja outro
(FAVERO, 2011). O censo de 2000, por exemplo,
indicava que EJA tinha aproximadamente 3 milhdes
de estudantes, sendo que desse total cerca de 79%
deles eram jovens, o que caracteriza um novo perfil
do aluno da EJA (BRUNEL, 2004).

Esse aumento no ndmero de jovens
migrando para a EJA esta relacionado as mudancas
na exigéncia da idade minima para o ingresso a
EJA, 15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos
para o Ensino Médio, além das questdes sociais que
envolvem o aluno, muitas vezes desmotivado com a
escola regular pelas seguidas repeténcias. Dois
outros fatores que fazem com que os alunos migrem

para a EJA sdo a duracdo dos cursos de dois anos
para o Ensino Fundamental, 2° Ciclo, e um ano e
meio para o Ensino Medio, enquanto o ensino
regular é de quatro e trés anos, respectivamente, e o
fato de a maior parte deles, que frequenta a EJA no
periodo noturno, trabalhar durante o dia.

E importante esclarecer que os direitos
autorais para autores de obras didaticas sdo de 6%
sobre o preco de capa. Em compras governamentais,
nem sempre o0s direitos autorais sdo pagos
integralmente, podendo haver, inclusive, escalas
progressivas de acordo com o0 numero de
exemplares comprados. J& quando um livro didatico
¢ adotado por escolas de redes privadas de ensino,
ele é comprado em livrarias pelo prego estabelecido
pela editora e o autor recebe os 6% de direitos
autorais sobre o preco de cada livro vendido.

Os estudantes da EJA sdo oriundos
predominantemente das camadas econdmico-sociais
mais baixas, estudam nas redes publicas de ensino e
necessitam do material escolar distribuido pelo
Ministério da Educagdo (MEC). Juntando esse fato
ao que foi exposto acima sobre o pagamento dos
direitos autorais, ndo é dificil pressupor que haja
poucos profissionais que se dedicam a produgdo de
obras didaticas — cujas vendas podem render
grandes somas aos autores — interessarem-se em
escrever obras didaticas para estudantes mais pobres
e em namero menor de classes, como ndo poderia
deixar de ser.

Posto isso, voltemos ao livro.

O livro didatico Por uma vida melhor, da
colecdo “Viver, Aprender”, da editora Global, ¢é
multidisciplinar, destinado ao 2° Ciclo do Ensino
Fundamental da EJA, que equivale ao periodo do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental regular. Ele foi
aprovado pelo PNLD para ser utilizado nos anos
letivos de 2011 a 2013.

Ainda que de forma breve, vale esclarecer
como se da a escolha de livros pelo PNLD. A
Secretaria de Educacdo Basica do MEC convida
universidades publicas de notorio saber na andlise
de livros didaticos, em cada area do conhecimento.
Cabe a elas organizar equipes de pareceristas,
formadas por docentes da educacdo bésica, com
qualificacdo minima de mestrado, e professores e
pesquisadores universitarios, com comprovada
experiéncia académica, didatica e pedagogica. Cada
obra é avaliada por pelo menos dois pareceristas;
caso nao haja consenso, ela é submetida a um
terceiro. Dependendo dos temas tratados e das
especialidades envolvidas, o mesmo livro £
submetido a outros pareceristas especialistas em
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outras areas do conhecimento.?

O livro Por uma vida melhor é composto
por 6 unidades, que correspondem as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e
Literatura, Matematica, Ciéncias Humanas: Historia
e Geografia e Ciéncias Naturais, sendo que cada
uma das disciplinas é organizada por capitulos e por
diferentes autores, 14 no total: Carolina Amaral de
Aguiar, Claudio Bazzoni, Denise Grispum, Denise
Mendes, Dulce Satiko Onaga, Fabio Fernandes
Madeira Lourengo, Helena Henry Meirelles,
Heloisa Ramos, José Carlos Fernandes Rodrigues,
Maria Amabile Mansutti, Marina Marcos Valad&o,
Mirela Laruccia Cleto, Noemi Jaffe e Roberto
Giansanti. Ndo esta discriminado no livro quais
autores se responsabilizam por quais partes; no
entanto, a parte de Lingua Portuguesa é atribuida a
Heloisa Ramos. Com 288 péaginas, 62 delas sdo para
Lingua Portuguesa, parte que é composta por quatro
capitulos: 1) Escrever é diferente de falar (17
paginas); 2) Historias, historias, historias... (17
paginas); 3) Texto de divulgacdo cientifica (14
paginas); 4) A hora e vez do leitor (14 paginas).

O gerador do alvorogo midiatico foi o
primeiro capitulo, “Escrever ¢ diferente de falar”,
onde sd0 apresentados o0s conteudos: variagao
linguistica, regras de acentuagdo, concordancia
verbal e nominal, emprego de pronomes e formagéo
de paragrafos (AGUIAR, 2009, p. 15)3.

Toda a parte de Lingua Portuguesa esta
baseada na abordagem da Linguistica Estrutural
para ensino/aprendizagem de linguas, que consiste
na repeticao de “modelos”, como, por exemplo:

Leia 0 modelo e, a seguir, complete as frases.
E preciso estudar as regras.

E preciso estuda-las.

a) Eu gostaria de admirar o pais.

Eu gostaria de........ccccceevvevveennnens

[...] (AGUIAR, 2009, p. 26).

A maior parte do conteddo de Lingua
Portuguesa é composta por exposicdo de regras
gramaticais, com o emprego da Nomenclatura
Gramatical, seguida de explicacbes breves e
superficiais, muitas vezes. O estudo de textos da-se
por meio de perguntas, cujas respostas esperadas
seriam facilmente localizaveis no préprio texto; sao
perguntas que ndo levam o aluno a refletir sobre o
texto para responder.

De forma geral, as explicacfes sobre o
contetdo gramatical oscilam entre a brevidade e a
superficialidade, quando ndo as duas caracteristicas:
breve e superficial. Isso vale também para os
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conteudos que ndo gramaticais, como, por exemplo,
com o conceito de “eu lirico” para o qual ndo ha
definicéo ou qualquer explicagéo; a autora apenas se
reporta a ele nas perguntas de interpretacdo de texto
(AGUIAR, 2009, p. 22).

A parte que trata das ‘“‘variantes
linguisticas” ndo ¢é diferente. A autora informa ao
aluno que a Lingua Portuguesa tem diversas
variantes linguisticas, sendo a norma padrdo uma
delas, embora ndo diga isso explicitamente. No
entanto, a autora ndo apresenta a definicdo de
“variante linguistica”, nem mesmo uma explicagdo
por meio da qual o aluno possa chegar a definicao.
A explicagdo dada é confusa, pois para se referir a
variante(s) linguistica(s) ela emprega sete diferentes
termos, sem nenhuma defini¢do: “formas
linguisticas”, “norma culta”, ‘“norma popular”,
“variedade popular”, “padrao de corre¢dao”, “padrao
da norma culta” e “variante adequada” (AGUIAR,
2009, p. 14). Ocorre algo semelhante para a nocao
de “preconceito linguistico”, que ndo ¢é definido,
nem é apresentada explicacdo por meio da qual o
aluno possa chegar a definigdo; a autora se vale da
oposigdo “pode”/“nao pode”.

Até mesmo para a redacdo, quando o aluno
poderia criar mais livremente um texto auténtico,
dele prdprio, a proposta € dirigida. Vejamos como a
producdo escrita é conduzida, na se¢do do livro
intitulada “Momento da escrita’:

Leia o inicio do paragrafo a seguir e copie-0 no
caderno. Identifique o assunto tratado e continue
a escrevé-lo. Use as palavras que estdo abaixo
(mas, além disso, assim) observando o sentido
de cada uma para iniciar os paragrafos seguintes.
No final, crie um titulo para o texto.

A voz da mulher é ainda pouco ouvida em

nossa sociedade. Afinal, ter competéncia para
falar ndo implica ser ouvido.

Mas...

Além disso...

Assim... (AGUIAR, 2009, p. 27).

Em geral, os exercicios e a proposta de
redacdo ndo levam em conta as caracteristicas da
escrita dos alunos, nem o estilo de escrita de cada
um. O que esse tipo de exercicio faz é submeter o
aluno a uma série de repeticoes, seguindo instrugdes
de uso. Assim, o livro parece trazer o contetdo
sobre variantes linguisticas apenas para cumprir
uma exigéncia dos PCN, pois 0s exercicios e a
proposta de redacdo sdo conduzidos de maneira
tradicional e recaem no método estruturalista de
ensino de linguas. Parece-nos haver, aqui, uma
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contradigdo entre o tema do capitulo, “variagdo
linguistica”, conteudo que, em principio, ampliaria a
visdo do aluno sobre lingua/linguagem, e o
tratamento dado ao tema e ao contetdo gramatical,
ambos de base estruturalista.

A representacdo de aluno que o livro
didético transmite € a de alguém que precisa ser
direcionado para qualquer atividade com a lingua
portuguesa, sua lingua materna, seja em exercicios
de linguagem, seja na leitura e interpretacdo de
textos e até mesmo na produgdo escrita. Seria
aquele aluno que precisaria de tutela para aprender
determinados conteudos, de certa forma inabil para
conduzir seu proprio aprendizado.

Antes de passarmos para a polémica criada
pela midia, destacamos que, apesar das deficiéncias
do livro, conforme apontamos anteriormente, ele

ndo apresenta erros gramaticais na unidade Lingua
Portuguesa.

Passemos a polémica midiatica.

A primeira noticia sobre o livro didatico
“contendo erros”, para usar termos empregados
pelos diversos veiculos miditicos, foi divulgada no
programa Bom Dia Brasil, da Rede Globo, em 17 de
maio de 2011, quando circularam as imagens
descontextualizadas de um livro com apenas seis
frases, sendo cinco delas extraidas do livro e uma
inventada pelos jornalistas, as quais representariam
o livro didatico Por wuma vida melhor.
Evidentemente que tal noticia veiculou no programa
Jornal Nacional, cuja audiéncia € ainda maior, do
mesmo dia, também da Rede Globo, exibido em
torno de 20 horas. Abaixo seguem as duas imagens
com as seis frases, exibidas nos programas:

No quadro a seguir, apresentamos a
reproducdo do conteudo da pégina 14 do livro Por
uma vida melhor de onde foi extraido o contetdo

exibido pela Rede Globo. Os negritos constam da
pagina do livro.
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A concordancia entre as palavras

entre as palavras.
Verifique como isso funciona:

namero (singular/plural) que as palavras centrais.

maneira diferente. Veja:

padrdo da norma culta, teremos:

A concordancia entre as palavras é uma importante caracteristica da linguagem escrita e oral. Ela é um
dos principios que ajudam na elaboracdo de oracBes com significado, porque mostra a relacdo existente

Alguns insetos provocam doencas, as vezes, fatais a populacdo ribeirinha.

insetos (masculino, plural) < alguns (masculino, plural)
doencas (feminino, plural) < fatais (feminino, plural)
populacéo (feminino, singular) < ribeirinha (feminino, singular)

As palavras centrais (insetos, doencas, populagdo) sdo acompanhadas por outras que esclarecem algo
sobre elas. As palavras acompanhantes sdo escritas no mesmo género (masculino/feminino) e no mesmo

Essa relacdo ocorre na norma culta. Muitas vezes, na norma popular, a concordancia acontece de

Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado.

livro (masculino, singular) — os (masculino, plural)
ilustrado (masculino, singular)
interessante (masculino, singular)
emprestado (masculino, singular)

Vocé acha que o autor dessa frase se refere a um livro ou a mais de um livro? Vejamos:
O fato de haver a palavra os (plural) indica que se trata de mais de um livro. Na variedade popular,
basta que esse primeiro termo esteja no plural para indicar mais de um referente. Reescrevendo a frase no

Os livros ilustrados mais interessantes estdo emprestados.

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar ‘os livro?’.”

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situagdo, vocé corre o risco de ser vitima de
preconceito linguistico. Muita gente diz o0 que se deve e o que nao se deve falar e escrever, tomando as
regras estabelecidas para a norma culta como padrdo de correcéo de todas as formas linguisticas. O falante,
portanto, tem de ser capaz de usar a variante adequada da lingua para cada ocasiao.

p. 14

Note que na primeira cena exibida pelo
telejornal da Rede Globo, a frase “A lingua
portuguesa admite esta construgdo” foi inventada,
pois ela ndo consta no livro. Além de eliminar toda
a explicagdo em torno da frase “Os livro ilustrado
mais interessante estdo emprestado.”, na segunda
cena ha a eliminacdo do inicio da oracdo
adversativa, “Mas fique atento porque”, e a troca do
pronome pessoal “voc€” por “a pessoa”,
modificacdes que podem levar o telespectador a
producgdo de sentido de que o aluno “poderia tudo”
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em relagdo a lingua. A parte inicial excluida da
oracdo adversativa, no livro, serve como um alerta
ao aluno de que ndo é aconselhavel a utilizacdo da
norma popular em todas as situagdes e, em seguida,
hd a explicagdo da autora para a concordancia
nominal, conforme a norma padrdo da lingua
portuguesa.

Representacdes do aluno da EJA construidas por
jornalistas
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Os textos selecionados para a constituicdo
do corpus foram 0s nove seguintes, expostos com 0s
respectivos veiculos de imprensa, em ordem
alfabética:

1) O Estado de S. Paulo, 17/05/2011 - Dora
Kramer, “Por uma vida pior”.

2) Folha de S. Paulo, 15/05/2011 - Clévis Rossi,
“Inguinoranca”.

3) O Globo, 17/05/2011 - Merval Pereira, “Visdo
perversa”.

4) iG S&o Paulo, 19/05/2011 - Tatiana KIix,
“Entenda a polémica do livro que defende o “nods
pega” na escola.

5) iG Sdo Paulo, 12/05/2011 - Clarissa Oliveira,
“Livro usado pelo MEC ensina aluno a falar
errado”.

6) IstoE, 20/05/2011 - Amauri Segalla e Bruna
Cavalcanti, “O assassinato da lingua portuguesa”.

7) IstoE, 20/05/2011 - Carlos José Marques, “A
consagracdo da ignorancia”.

8) Jornal do Brasil, 16/05/2011 - Carlos Eduardo
Novaes, “Livros pra inguinorantes”.

9) Veja, 23/05/2011 - Renata Betti e Roberta de
Abreu Lima, “Os adversarios do bom portugués”.

Nas sequéncias discursivas apresentadas a
seguir, €& possivel perceber diversas outras
representacdes construidas por jornalistas também
muito ricas na producdo de efeitos de sentido, tais
como as de linguas, e especificamente de lingua
portuguesa, de ensino de lingua, da autora do livro,
de professor, representacbes estas que foram
analisadas no estudo de Morari (2015). Outras
representacdes igualmente ricas na producdo de
efeitos de sentido sdo as construidas para a
Linguistica, os linguistas e o governo da época, do
PT. No entanto, dado o objetivo deste artigo,
analisaremos apenas as representaces do aluno da
EJA construidas por jornalistas.

Nos textos, fica claro que os jornalistas ndo
sabem do que trata a EJA. O que eles parecem saber
é que o livro se destina para estudantes de redes
publicas de ensino (estaduais e municipais), ja que
fazem parte da compra pelo PNLD, e, sendo alunos
da rede publica, em sua maioria sdo de baixa renda.
A partir disso, as representacfes construidas para o
aluno da rede publica sdo também as mesmas trés
grandes representacdes para 0s pobres que circulam
no Brasil: o pobre é pobre porque ou €
“preguigoso”, ou “desafortunado”, ou “burro”.

Selecionamos uma série de oito sequéncias
discursivas, de oito jornalistas, as quais apresentam

regularidades enunciativas, o que as colocam em um
mesmo discurso.

Antes de passarmos a elas, cabe a definigéo
de discurso de que nos valemos para a selecdo e
analise dos registros do corpus. Numa abordagem
discursivista, um  discurso  realiza-se  na
materialidade linguistica como um conjunto de
enunciados que se apGia num conjunto de regras, as
formacdes discursivas, que, por sua vez,
materializam  determinadas  ideologias.  Esse
conjunto de regras esta em constante movimento,
produzindo, sempre, novos saberes, fazendo com
que determinados sentidos permanegam presentes
com o passar do tempo e outros sejam esquecidos,
podendo voltar a ser enunciados em algum outro
momento histérico (FOUCAULT, [1969]1987;
[1970]1996a). Dessa forma, entende-se o discurso
como algo que ndo é exclusivamente a linguagem,
mas é por meio dela que ele existe e, nesta
perspectiva, a linguagem funciona como uma
mediagdo entre o0 sujeito e a realidade,
possibilitando deslocamentos tanto no sujeito
quanto na realidade em que ele vive.

Antes de passarmos para a andlise das
sequéncias, é importante trazermos, aqui, a nogéo de
“sujeito”, que na abordagem tedrica na qual nos
ancoramos ele se constitui por meio da linguagem
de outros sujeitos, que materializam discursos
diversos. O sujeito é resultante de varias vozes, as
quais revelam o seu lugar social, histérico e
ideoldgico, fazendo dele um sujeito essencialmente
ideoldgico e histérico, pois se insere em um tempo e
espaco social, tempo e espaco de onde fala, o que o
define, embora tenha a ilusdo de ser fonte do seu
dizer (PECHEUX, [1969]1990; [1975]1988). Essa
ilusdo do sujeito de constituir-se em individuo
autbonomo €é o que Foucault ([1979]1996b)
denomina de “produto do exercicio de poder”.

O sujeito aqui tratado é atravessado pela
ideologia e pelo inconsciente, fazendo com que ele
ndo seja uno, mas sim um sujeito que ndo se
constitui como fonte do seu dizer. A ilusdo do
sujeito de ser fonte do seu dizer é um efeito da
ideologia, que funciona por meio das relagdes de
forcas de uma sociedade. Desse modo, 0 sujeito é
um individuo constituido pelo inconsciente,
interpelado pela ideologia, inserido em uma
formacé&o discursiva que delimita o seu dizer. Dessa
forma, os sujeitos se identificam com a ideologia de
um determinado grupo, sem se dar conta. Por esse
motivo e também porque € constituido pelo
inconsciente, o sujeito é descentrado (PECHEUX,
[1969]1990; [1975]1988).
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E a partir dessa nogdo de “sujeito” que
entendemos 0s discursos materializados pelos
dizeres da autora do livro no livro, dos dizeres dos
jornalistas materializados em seus textos.

Passemos, entdo, para as sequéncias
discursivas, as quais ao tratarem do aluno o tomam
como aquele que ndo domina — nem mesmo saberia
gue existe —, a norma padréo da lingua. O parametro
para os jornalistas sdo as regras de uso da lingua
abonadas pelas gramaticas normativas, ou melhor, o
gue eles entendem como sendo as regras das
graméticas normativas. Evidentemente que essa
posicdo enunciativa em rela¢do a lingua € resultado
de suas filiagbes ideoldgicas enquanto sujeitos, por
isso materializam em seus dizeres certos discursos,
e ndo outros. E é nesses discursos que emergem as
representacdes para 0 aluno da EJA.

(1) Em vez de manter o jovem que ndo domina a
lingua imerso na triste ignorancia — a pretexto de
preservar suas raizes culturais — por que nao
retird-lo de 14? (Amauri Segalla e Bruna
Cavalcanti, “O  assassinato da  lingua
portuguesa”, IstoE, 20/05/2011).

(2) Certamente um desservigo aos jovens de
uma nacdo de iletrados sedenta de
conhecimentos (Renata Betti e Roberta de Abreu
Lima, “Os adversarios do bom portugués”, Veja,
23/05/2011).

(3) Com o selo oficial do MEC, a obra agride
normas gramaticais e estabelece um novo padréo
de pedagogia em que a leniéncia e o descaso
com o ensino viram praxe. Com essa rendicéo
na formacdo do brasileiro o Pais pode entrar
numa rota perigosa rumo ao atraso e a
delinquéncia educacional. “Por uma Vida
Melhor” indica ainda que, no mundo do
“politicamente correto”, orientar o aluno para
que ele empregue o idioma na sua forma certa
equivale a um “preconceito linguistico”. Nao
cabem pardmetros ou regras convencionais. O
uso impréprio é aceitavel. A banalizacdo do
portugués é permitida.

[-]

Professores ganham mal, logo ndo se pode exigir
deles que tirem alunos do estado de ignorancia!
Deforma-se assim o carater do brasileiro.
(Carlos Jos¢é Marques, “A consagracdo da
ignorancia”, IstoE, 20/05/2011)

(4) Apesar da polémica, o Ministério da
Educacdo ndo pretende proibir o livro. Depois
de divulgar nota em que afirma que papel da
escola ndo é s6 o de ensinar a forma culta da
lingua, mas também o de combate ao

Horizontes, v. 34, nimero tematico, p. 37-48, dez. 2016

preconceito contra os alunos que falam “errado”,
0 proprio ministro Fernando Haddad afirmou
que ndo tem motivos para censurar a obra.
(Tatiana Klix, “Entenda a polémica do livro que
defende o “nds pega” na escola, iG S&o Paulo,
19/05/2011)

(5) Livro didatico de lingua portuguesa adotado
pelo MEC (Ministério da Educacdo) ensina
aluno do ensino fundamental a usar a “norma
popular da lingua portuguesa”.

O volume Por uma vida melhor, da colecdo
Viver, aprender, mostra ao aluno que ndo ha
necessidade de se seguir a norma culta para a
regra da concordancia. Os autores usam a frase
“os livro ilustrado mais interessante estdo
emprestado” para exemplificar que, na variedade
popular, s6 “o fato de haver a palavra os (plural)
ja indica que se trata de mais de um livro”. Em
um outro exemplo, 0S autores mostram que ndo
ha nenhum problema em se falar “nds pega o
peixe” ou “os menino pega o peixe”. (Clarissa
Oliveira, “Livro usado pelo MEC ensina aluno a
falar errado”, iG S&o Paulo, 12/05/2011)

(6) [...] € muito mais dificil ensinar o certo do
que aceitar o errado com o qual o aluno chega a
escola.

[-]

Tal como matar alguém viola uma norma, matar
o idioma viola outra. Condenar uma e outra
violacdo estd longe de ser preconceito. E um
critério civilizatorio. (Clévis Rossi,
“Inguinoranga”, Folha de S. Paulo, 15/05/2011).

(7) Fica, portanto, estabelecido que o ministério
[da Educacdo] encarregado dos assuntos
educacionais no Brasil, além de desmoralizar os
mecanismos de avaliagdo de desempenho
escolar, ndo vé& problemas em transmitir aos
alunos o conceito de que as regras gramaticais
sao irrelevantes. (Dora Kramer, “Por uma vida
pior”, O Estado de S. Paulo, 17/05/2011)

(8) Enquanto distorcBes politicas que afetem
posicdes pessoais do aluno podem ser revertidas
no decorrer de sua vida, por outros
conhecimentos e vivéncias, distor¢Bes didaticas
afetam a perspectiva desse aluno, que
permanecerd analfabeto, sem condigdes de
melhorar de vida.

[-]

Na verdade, esta é agravando as condicOes
precarias do cidaddo-aluno que busca na escola
melhorar de vida, limitando, se néo
impossibilitando, que atinjam esse objetivo.
(Merval Pereira, “Visdo Perversa”, O Globo,
17/05/2011).
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Nessa série de sequéncias discursivas, as
representaces do aluno da EJA sdo todas
desqualificadoras por insistirem em rebaixa-lo com

3

o emprego dos seguintes termos ou expressdes: “o

9% ¢

jovem que ndo domina a lingua”, “o ignorante”, o
“iletrado”, “o que fala errado”, “o desgracado”, “o
analfabeto”. Vejamos em detalhe cada uma das
sequéncias.

Em (1), os termos “jovem que ndo domina a
lingua imerso na triste ignordncia” equivale a
“ignorante”, onde “ignorancia” em relacdo a norma
padrdo da lingua ¢ posta como sendo “triste”; o
déitico “la” se refere tanto a “triste ignorancia”,
como também as “raizes culturais” do aluno,
pressupondo que sua cultura é inferior a cultura da
gual fazem parte os dois jornalistas, autores do
texto, ja que eles sugerem retirar o aluno de “suas
raizes culturais”. Em (2), com o trecho “jovens de
uma nacao de iletrados”, a representagdo para O
aluno da EJA ¢ de “iletrado”. Em (3), a
representacdo do aluno construida pelo jornalista é
de “ignorante”, j4 que ele estaria num “estado de
ignorancia”, por ndo empregar a lingua padrdo, o
que o leva “a delinquéncia educacional”, portanto,
“um delinquente educacional”. Curiosamente, nessa
sequéncia, o jornalista modifica o sentido de
“preconceito linguistico”, pois este ndo seria dos
que (supostamente) empregam a lingua padrdo em
relagdo aos que ndo a empregam; o jornalista
entende que a autora do livro recomenda ao aluno
de escola publica que empregue a norma padrao,
como uma das maneiras de ser “politicamente
correto”, a fim de evitar o “preconceito linguistico”.
Na sequéncia (4), embora a jornalista grafe a
palavra “errado” entre aspas, o que aparentemente
parece abonar a (suposta) linguagem dos alunos, a
frase que antecede a frase com a palavra aspeada, no
entanto, confirma justamente o contrario: que o
aluno “fala errado”, ndo sabe a “forma culta da
lingua”. Na sequéncia (5), a referéncia ao aluno se
da por meio da ironia, criada com as aspas (e 0
italico nosso) no trecho: “Livro didatico de lingua
portuguesa adotado pelo MEC (Ministério da
Educacdo) ensina aluno do ensino fundamental a
usar a ‘norma popular da lingua portuguesa’,
afirmando que o livro ensinaria a “norma popular”.
Essa afirmacdo, no entanto, serve para negar, pois
esta subentendido que ndo €é preciso ensinar 0 que 0
aluno ja sabe. Com essa construgdo de linguagem,
em que se afirma algo para nega-lo, se da a ironia.
A representacdo do aluno que emerge dessa
sequéncia ¢ daquele que fala a “norma popular da
lingua”, que na visdo da jornalista ndo sabe a norma

culta. Em (6), o aluno seria aquele que “fala
errado”, um “inguinorante”, conforme o titulo do
texto; conhecer a norma padrdo da lingua e saber
usé-la faria do aluno, segundo o jornalista, um “ser
civilizado”, afirmagdo da qual se pode deduzir o
contréario: quem ndo conhece a norma padrdo da
lingua e, portanto, ndo a emprega ndo seria
civilizado. Ainda em (6), o titulo do texto,
“Inguinoranga”, procura reproduzir a suposta
maneira de falar a palavra “ignorancia” por pessoas
pouco, ou nada, escolarizadas, o que inferioriza o
suposto aluno, parte do publico-alvo do livro. Na
sequéncia (7), a representagdo do aluno seria a de
“desgragado” ndo pelo que esta dito no texto, mas
pelo titulo que faz um trocadilho com o do livro,
“Por uma vida pior”, o que ja pressupde que a vida
do aluno nao é das melhores. E em (8), o aluno é
tomado como “analfabeto” e, dadas as “distor¢des
didaticas” do livro, assim permanecera. Nessa
Gltima sequéncia, como os demais jornalistas,
Merval Pereira ignora que o livro didatico é
destinado para o0 2° Ciclo do Ensino Fundamental da
EJA, ou seja, os alunos j& estdo alfabetizados.

Em todas essas  sequéncias  as
representacdes do aluno da EJA que emergem sdo
de que ele: tem raizes culturais inferiores as dos
jornalistas (sequéncia 1); € iletrado (2) e analfabeto
(8); é dependente de um professor-salvador que o
oriente e que o tire do “estado de ignorancia” (3); é
vitima de preconceito por falar errado (4); acredita e
absorve tudo que I& (5) ou tudo que o professor
supde transmitir (7); fala errado, é ignorante e ndo
civilizado (6). Em outras palavras, as representacdes
do aluno da EJA, construidas pelos jornalistas sem
gue saibam do que se trata a EJA, mas considerando
gue sabem que o livro é destinado para alunos de
escolas publicas e de baixa renda, sdo: de uma
pessoa que fala errado, é ignorante, analfabeta,
passiva para absorver o conhecimento que pode lhe
ser transmitido e incapaz de refletir sobre um
determinado tema e chegar a determinada
concluséo.

Ao construir essas representacGes para o
aluno, os jornalistas se colocam acima de todas elas.
Eles seriam os que falam e escrevem conforme a
norma padrdo da lingua portuguesa (segundo eles,
conforme a Unica lingua portuguesa que ha), seriam
criticos e questionadores e, evidentemente, nao
seriam ignorantes — em nenhum assunto. No
entanto, ndo foi dificil localizar em seus textos,
apenas nos recortes discursivos que selecionamos,
construcdes em desacordo com a norma padrdo da
lingua portuguesa, ou emprego inadequado de
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termos na oracdo, bem como construcdes, embora
compreensiveis, com sintaxe estranha a lingua
portuguesa. Em (1), “triste ignorancia” e “retira-lo
[0 aluno] de suas raizes culturais” — ndo se tem
ignorancia que seja triste ou alegre e ndo se trata de
retirar alguém de suas raizes culturais, mas retirar
estas (raizes culturais) de alguém, ainda que isso
seja imoral, ou da ordem do impossivel. Na
sequéncia (2), parece-nos contraditorio dizer “‘uma
nac¢do de iletrados sedenta de conhecimentos”. Em
(3), o jornalista inverte o que seria “preconceito
linguistico”, como analisamos anteriormente. Em
(4), faltam o emprego do artigo definido e
paralelismo sintatico nos trechos que assinalamos
em italico, entre colchetes: “Depois de divulgar nota
em gque afirma que [o] papel da escola ndo é sé o de
ensinar a forma culta da lingua, mas também o de
combate ao [combater o] preconceito contra 0s
alunos que falam “errado”[...]”. Em (5), o trecho a
seguir ficaria melhor com a correcdo do que estd
pusemos em italico, entre colchetes: “s6 ‘o fato de
haver a palavra os (plural) ja indica [ha indicagéo
de] que se trata de mais de um livro’”. Em (6), o
melhor termo seria “lei” em vez de “norma” no
trecho: “como matar alguém viola uma norma”. Em
(7), os termos “o conceito de” ¢ desnecessario no
trecho: “ndo vé problemas em transmitir aos alunos
0 conceito de que as regras gramaticais sdo
irrelevantes”. Na sequéncia (8), ha um erro de
concordancia no trecho a seguir, que assinalamos
em italico, entre colchetes: “estd é agravando as
condigdes precérias do cidaddo-aluno [termo no
singular] que busca na escola melhorar de vida,
limitando, se ndo impossibilitando, que atinjam
[termo no plural] esse objetivo.”

Vale lembrar que em todo o capitulo do
livro didatico que gerou a polémica ¢é
insistentemente  recomendado que o aluno
apre(e)nda e empregue as formas da norma padrdo
da lingua portuguesa. Alias, além de a autora fazer
isso em todo o capitulo do livro, parece se sentir
desconfortavel ao incluir o conteido das variantes
linguisticas, como vimos anteriormente, uma vez
que inclui tal contelddo de maneira breve e
superficial.

Para finalizar a anélise, apresentamos uma
sequéncia discursiva extraida de um texto cujo autor
¢ um escritor, Carlos Eduardo Novaes.
Selecionamos seu texto, porque Novaes também
escreve regularmente para jornais e porque, a N0sso
ver, é ofensiva e desrespeitosa sua posicdo em
relacdo ao aluno da EJA e por extensdo aos
brasileiros mais pobres, sobretudo porque ele é
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escritor, ndo um mero jornalista, que, muitas vezes,
é pago para defender determinadas ideias.

(9) Eu dou um duro danado para ndo tropesssar
na Gramatica e nunca tive nenhum dos meus 42
livros comprados pelo Pograma Nacional do
Livro Didactico. Vai ver que é por isso: escrevo
para quem sabe Portugués! (Carlos Eduardo
Novaes, “Livros pra inguinorantes”, Jornal do
Brasil, 16/05/2011).

Ao se reportar aos seus 42 livros, Novaes
vale-se da ortografia correta, diferentemente do que
¢ feito antes e depois dessas frases: “nunca tive
nenhum dos meus 42 livros comprados” e “Vai ver
que ¢ por isso: escrevo para quem sabe Portugués!”
O resto da sequéncia, assim como a maior parte do
seu texto, é escrita com ortografia incorreta,
procurando imitar a suposta escrita de uma pessoa
pouco escolarizada. Nessa sequéncia, tal como as de
Rossi (sequéncia 6) e Kramer (7), o titulo contribui
para a produgdo dos efeitos de sentido: “Livros pra
inguinorantes”. De maneira semelhante a de Rossi
(6), a palavra “ignorante” é registrada com a suposta
maneira de falar de uma pessoa com baixa ou
nenhuma escolarizacdo. Na logica do escritor, por
ele escrever “para quem sabe Portugués!”, nunca
teve seus livros adquiridos pelo PNLD, afirmando,
assim, que os alunos do EJA ndo saberiam
portugués, publico-alvo do livro didatico. Com isso,
Novaes se coloca acima do aluno da EJA, ao mesmo
tempo em que para este constréi representacdes de
“pessoa ignorante” e “que ndo sabe portugués, nem
para falar, nem para escrever”.

Em Ghiraldelo (2002), pudemos constatar
que a lingua/linguagem de um individuo é o
elemento de sua identidade pessoal que mais
desperta a atencdo do outro, em muitos casos, antes
mesmo de sua aparéncia fisica. Ao falar, o individuo
ja revela diversas caracteristicas de sua constitui¢éo
como sujeito, de sua historia de vida.

Consideracdes finais

Se os jornalistas erraram a md com 0S
textos que produziram sobre o livro Por uma vida
melhor, a autora do livro também errou. Nao por
desqualificar o aluno da EJA — como fazem os
jornalistas, ainda que nao saibam o que é a EJA —,
mas por ndo considerd-lo capaz de atingir
autonomia para seu proprio aprendizado. Com a
analise do capitulo do livro, o que gerou a polémica,
pudemos verificar que a forma como o contetdo de
variacdo linguistica é abordado se d& de maneira
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incompleta, superficial e confusa, pois ndo ha
muitas explicacfes, além de serem utilizados termos
especificos da Linguistica, especificamente da
Sociolinguistica, sem as respectivas definigdes.
Além disso, 0s exercicios propostos, a interpretacdo
de texto e a proposta de escrita sdo fundamentados
na Linguistica estrutural, o que restringe o0
tratamento da linguagem, pois submete o aluno a
uma série de repeticdes a partir de instrugdes, ou
modelos, de emprego de formas da lingua. O
contetldo sobre variacdo linguistica parece-nos
constar do livro apenas para cumprir uma exigéncia
dos PCN.

A andlise das representagcdes do aluno da
EJA, construidas por jornalistas é de que seria

LR T 9

“analfabeto”, “iletrado”, “ignorante”, “delinquente
educacional”, “que fala errado”, “que ndo sabe a
lingua”... e, assim, permanecerd, representacoes
estas que se estendem para os alunos das redes
publicas de ensino e, consequentemente, estendem-
se também para as pessoas mais pobres, pois hoje,
no Brasil, a rede de ensino regular pablica atende
quase exclusivamente os mais pobres. Com a
analise das sequéncias discursivas extraidas dos
discursos materializados nos textos jornalisticos,
podemos afirmar que, para escreverem seus textos,
os jornalistas se pautaram exclusivamente na noticia
da Rede Globo, ndo leram o capitulo do livro e
ignoram o que é a EJA.

Notas

1 Agradecemos a FAPESP pelo apoio financeiro
para o desenvolvimento desta pesquisa (processo
2013/23427-0), que resultou na Dissertacdo de
Mestrado de MORARI (2015), cf. referéncia a
seqguir.

2 Disponivel em:
Acesso: 08/01/2015.

3 A parte de Lingua Portuguesa é atribuida a
Heloisa Ramos, o primeiro autor do livro didatico
é Carolina Amaral de Aguiar, por isso mantemos
a referéncia como AGUIAR (2009).
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