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Dificuldades de professoras principiantes no processo de ensino e aprendizagem dos
contetdos matematicos

Klinger Teodoro Ciriaco”
Gislaine Aparecida Puton Zortéa™

Resumo

Relatamos uma pesquisa que buscou compreender dificuldades nos anos iniciais da docéncia no ensino de
Matematica por professoras egressas da Pedagogia. Os dados foram coletados a partir de entrevistas
semiestruturadas com duas docentes e informacdes da ementa da disciplina que abordou contetidos matematicos
na formacéo inicial. A metodologia do estudo é qualitativa e a anélise ocorreu a luz de um referencial tedrico que
contemplou questdes ligadas a formacdo matematica das professoras e o comeco da carreira. Identificamos
problemas no conhecimento especifico dos conteldos matematicos no decorrer do curso de formacéo inicial, o
gue pode acarretar em desafios na iniciacdo profissional.
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Teaching beginners difficulties in the process of teaching of contents mathematical

Abstract

We report a study that sought to understand difficulties in the early years of teaching in the teaching of
mathematics by teacher’s graduates of Pedagogy. Data were collected from semi-structured interviews with two
teachers and menu information of discipline addressed mathematical content in the initial training. The
methodology of the study is qualitative and the analysis took place in light of a theoretical framework that
included questions related to mathematical training of teachers and career start. We identify problems in specific
knowledge of the mathematical content during the initial training course, which may result in challenges in

professional training.

Keywords: Basic training; Beginning of teaching; Mathematical contents.

Introducéo

Estudos vém demonstrando que a area do
conhecimento matematico é, por vezes, um desafio
para os professores licenciados em Pedagogia, uma
vez que a formacdo inicial para o ensino dos
conteldos matematicos apresenta-se de modo
fragmentada e superficial (CURI, 2004).

Desse modo, a necessidade de conhecer de
forma abrangente esse assunto surgiu em
decorréncia da participacdo no Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Inicio da Docéncia e Ensino de
Matematica — GEPIDEM/UFMS/CNPq — em ac¢oes
voltadas para estudos e reflexdes sobre os
problemas da formacdo inicial para o ensino e
aprendizagem dos conceitos escolares, como
também questbes ligadas ao professor iniciante em
diferentes niveis de atuagdo com base na pesquisa
institucional cadastrada na PROPP/UFMS.

A participacdo no referido grupo, fez-nos
observar que a literatura especializada na area vem
demonstrando que Véarios cursos de formacéo
inicial trabalham apenas embasamentos
metodolégicos e ndo se atentam para o0
conhecimento especifico da Matematica.
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Nessa perspectiva, tendo em vista que
guando formados deparamos com os dilemas no
comego da carreira e vivenciamos, com isso, O
desafio de ensinar aquilo que nem sempre
aprendemos, emergiram algumas questdes que
foram centrais para a realizacdo do estudo, a saber:
Qual a formagdo para o ensino de Matemaética
obtida no curso de licenciatura em Pedagogia? Que
saberes professores novatos mobilizam no processo
do aprender a ensinar 0s conceitos matematicos?
Enfim, que abordagens metodoldgicas sdo adotadas
para o ensino desses contetdos?

Nesse sentido, a presente tematica de
estudos surge da necessidade em pesquisar como
professores iniciantes lidam com o saber
matematico durante os primeiros anos da carreira
docente, assim como quais recursos utilizam na
perspectiva de trabalho com essa disciplina nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal
de educacdo de Navirai/MS.

Em suma, essa pesquisa procurou
referenciais tedrico-metodoldgicos de atuacdo no
ensino de Matematica pela via da pratica docente de
Pedagogas recém-formadas com o objetivo de
verificar como o0 ensino dessa area do conhecimento
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é realizado no periodo de inicia¢do a docéncia.

Por fim, acreditamos que os estudos dos
desafios presentes na pratica de professores
iniciantes durante as aulas de Matematica podem
fornecer pistas para a compreensdo de medidas a
serem adotadas para a superacdo dos dilemas
decorrentes da insercdo na carreira. Ainda, com
base na pesquisa, percebemos que podemos
contribuir apontando, a partir dos dados empiricos,
formas de trabalho alternativo para ensinar
conteudos matematicos e em como superar 0
primeiro impacto causado pelo inicio da carreira
docente.

Formacé&o de professores e ingresso na carreira:
algumas caracteristicas e problemas

A escolha profissional é uma questdo muito
dificil, pois é nesse momento que o aluno se vé em
um dilema que pode modificar toda sua vida ao
optar por uma carreira. Huberman (1995, p. 40),
contribui com a discussdo, ao descrever que nao é
facil escolher e firmar o compromisso com uma
determinada carreira, uma vez que é “[...] a escolha
de uma identidade profissional, e este acto (escolher
e renunciar) representa justamente a transi¢do da
adolescéncia, em que “tudo € possivel” para a vida
adulta, em que 0s compromissos surgem mais
carregados de conseqiiéncias”.

Contudo, geralmente, o perfil dos alunos
gue ingressam nos cursos de licenciaturas sdo
pessoas que fazem essa opcao pelo fato destes terem
pouca concorréncia para 0 ingresso no Ensino
Superior, bem como referem-se a uma parcela
significativa da populagdo brasileira de baixa renda
e provém a maioria da escola publica (GATTI,
2010).

Valle (2006, p. 181), ao escrever sobre a
carreira do magistério enquanto uma escolha
profissional deliberada, afirma que “[...] a carreira
docente se torna pouco atrativa, pois, apesar de
exigir um enorme investimento pessoal e familiar
(diplomas e aprovacdo em concursos), oferece um
futuro profissional bastante incerto, baixos salarios,
limitadas possibilidades de ascensdo pessoal [...]”.

Nessa direcdo, 0 que acontece € que alguns
professores acabam tendo maior prestigio e
melhores salarios fora da sala de aula e, como
consequéncia disso, abandonam a carreira docente
por se tratar de um campo desvalorizado e
desgastante  quando  comparado com 0
reconhecimento profissional perante a sociedade.

Pimenta (2005, p. 07), enriquece nOSsO

Horizontes, v. 34, n. 2, p. 69-84, ago./dez. 2016

entendimento, ao apontar que tais problemas sdo
decorrentes das limitacbes dos programas de
formagdo docente “[...] que historicamente acumula
indices precérios devido a formacdo aligeirada e
muitas vezes fragil te6rica e praticamente, em
cursos nos quais a didatica e as metodologias sdo
meros discursos técnicos sobre o ensinar.”

Desse modo, muito do que se aprende na
profissdo docente acaba por ser oriundo do saber da
pratica no contato com o contexto do trabalho
pedagégico. Assim, o0s professores quando
ingressam na carreira iniciam um processo de
aprendizagem da docéncia via exploracdo, no tatear
constante, o que resulta em saberes experienciais
(TARDIF, 2007). Tal fato demonstra o quanto o
momento da iniciacdo € decisivo para a
permanéncia na profissdo, como também pode ser
considerado um periodo de aprendizagens intensas.

Sendo assim, ao ingressar na carreira
docente o professor busca o equilibrio para que
possa “sobreviver” ao inicio conturbado do
exercicio da docéncia. Souza (2009) considera que é
no comeco da carreira que o professor se vé& a mercé
da sorte, sem ter com quem compartilhar suas
dificuldades. Com isso, a autora afirma ainda que
por ndo ter experiéncia profissional, “[...] ©
professor acaba apoiando sua pratica em acles que
vivenciou na época de estudante, reproduzindo a
pratica de seus antigos professores [...]” (SOUZA,
2009, p. 37).

Embora o inicio da carreira docente seja
dificil, essa é uma etapa importante para o professor
principiante por se configurar como sendo um
periodo de transi¢cdo e construcdo da sua identidade
com a profissdo. Alguns estudos entram num
consenso de que esse momento é dado como
sofrido, pois além de vivenciar as dificuldades
encontradas ao ensinar contelidos que por muitas
vezes sdo pouco compreendidos pelo préprio
professor, ainda deve lidar com a organizacdo das
escolas e o comportamento dos alunos (LIMA,
1996; GUARNIERI, 1996).

Nesse contexto, o periodo de iniciagdo é
dotado de caracteristicas prdprias que marcam
estilos de docéncia. S&o muitos os problemas que o
professor encontra nessa fase de sua vida e, de
acordo com Veenman (1984), o mais complexo
refere-se ao “choque de realidade®”, sentimento esse
decorrente das expectativas iniciais em relacdo a
carreira e a realidade vivenciada nas escolas.

Por isso é necessario que 0s cursos de
formacdo inicial deem apoio para que o professor
em formacdo construa bases de iniciagédo
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profissional. Feimam (2001, apud MARCELO
GARCIA, 2010, p.14) chama “[...] a atencéo sobre o
divorcio que existe entre a formacdo inicial e a
realidade escolar”. Assim, compreendemos que seja
papel da formacdo inicial contribuir para o
desenvolvimento profissional dos professores
iniciantes na medida em que a mesma leva em
consideracdo, no decorrer do curso de licenciatura,
as préticas escolares em sua grade curricular como
um componente fundamental.

Huberman (1995) apresenta-nos um quadro
tedrico-metodologico relevante ao descrever as
fases do ciclo de vida profissional dos professores.
A contribuicdo do autor apresenta-se como de
grande relevancia para a literatura da area na
medida em que ele caracteriza a docéncia em fases,
sendo elas: a) a entrada na carreira (de 1 a 3 anos de
profissdo); b) estabilizacdo (de 4 a 6 anos); ¢)
diversificacdo e experimentacéo (de 7 a 25 anos); d)
serenidade e distanciamento afetivo (de 25 a 35
anos) e; ) preparacao para a aposentadoria (de 35 a
40 anos de carreira).

Em nossa pesquisa, centramos a discusséo
na descricdo da fase de entrada na carreira na
tentativa de caracterizar os desafios do trabalho
pedagdgico no ensino de Matematica, conforme
mencionado na introdugdo. Logo, o inicio da
aprendizagem profissional pode ser considerado
complexo e marcado por estagios que traduzem
sentimentos de “sobrevivéncias” e “descobertas”.

A partir dessa concepcdo € possivel
conhecer a realidade da sala de aula e dos alunos.
Segundo Huberman (1995), é nesse periodo de
descoberta que o aluno-professor toma para si 0
“comprometimento definitivo” (p. 39), ou seja, 0
principiante acaba por se sentir mais seguro das
acOes de sua pratica, pois apos a “sobrevivéncia” ele
finalmente tem um reconhecimento como docente e
acaba por se sentir mais livre para tracar novos
caminhos com maior autonomia, sem ter medo do
julgamento dos colegas de profisséo.

Marcelo Garcia (2010) esclarece que o
conhecimento do contetdo envolve muito além dos
processos metodologicos, ou seja, engloba o
conhecimento especifico da matéria de ensino
(SHULMAN, 1987) ¢ a articulacdo entre o “como”
e “o que” ensinar aos alunos precisa ser a base da
aprendizagem nos primeiros anos da docéncia. Essa
situacdo demonstra que o docente iniciante necessita
tanto do apoio institucional quanto dos colegas mais
experientes para aprender a ensinar.

Contudo, nem sempre é issO0 0 que
observamos. Pesquisas e a propria pratica escolar

vém demonstrando, em seus resultados e
experiéncias, que o novato na docéncia é, muitas
vezes, testado como profissional, além de ser
avaliado pelos professores mais antigos e a entrada
na carreira acaba se tornando um momento marcado
por soliddo e isolamento, sentimentos esses que sao
favorecidos pela prdpria forma da organizacdo
escolar (TARDIF, 2007). A configuracdo dessa
realidade se agrava ainda mais quando séo
atribuidas para os iniciantes as turmas mais dificeis
e delegam-lhes toda a responsabilidade pelos
indices de desempenho escolar de seus alunos
(MARIANO, 2012).

Outra frustracdo recorrente reside ainda no
fato de que os principiantes “[...] descobrem que, na
sala dos professores, as discussdes fundamentais
sobre 0s principios educacionais ou sobre as
orientacbes pedagogicas ndo sdo realmente
importantes” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.
226).

Franco (2000, p. 34) destaca outros
problemas oriundos da iniciacdo a docéncia durante
0s primeiros anos de carreira, sendo eles: “[...] 1)
problemas em conduzir o processo de ensino e de
aprendizagem, considerando as etapas de
desenvolvimento de seus alunos e o conteudo a ser
desenvolvido; 2) problemas com a disciplina dos
alunos e com a organizacgdo da sala de aula”.

Sobre as dificuldades da carreira, Marcelo
Garcia (2010, p.29) aponta que:

[..] a realidade cotidiana do professorado
iniciante nos indica que muitos professores
abandonam a profissdo e fazem isso por estarem
insatisfeitos com seu trabalho devido aos baixos
salarios, a problemas de disciplina com o0s
alunos, a falta de apoio e poucas oportunidades
para participar na tomada de decisdes.

Nessa direcdo, cabe a ressalva da
importancia de implementar politicas de apoio tanto
a insercdo na docéncia quanto a promocdo da
permanéncia nessa profissdo, ou seja, € preciso a
criacdo de uma politica que contribua com a
transicdo do estado de discente para docente, como
é 0 caso de alguns outros paises como, por exemplo,
Portugal3 que, diferentemente do Brasil, hd uma
politica que visa amenizar esse primeiro impacto.

Como pudemos observar sdo inimeros 0s
problemas tanto da formacdo docente quanto dos
primeiros anos na carreira. No proximo topico
buscaremos destacar o que dizem alguns estudos
sobre a formacdo matematica do professor
polivalente.
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A formacado matematica presente no curso de
Pedagogia

Pesquisas® e a propria experiéncia no
contexto da formacdo inicial de professores
demonstram que a Matematica vem sendo
apresentada no curso de Pedagogia de maneira
fragmentada de forma que ndo contribui para a
formacdo especifica dos académicos em rela¢do aos
conteldos matematicos que precisam ser iniciados
nos primeiros anos de escolarizagdo. Nacarato et al
(2004) argumentam que os alunos do curso de
Pedagogia ndo costumam utilizar de estratégias de
forma exploratéria para resolver problemas ou
explicar a maneira de pensar/realizar atividade
referente aos contelidos programados.

Gomes (2006, p.53), em estudos sobre os
obstaculos  epistemologicos em  relagdo a
Matematica, aponta que:

E preciso alterar a relacdo que os estudantes,
futuros  professores, estabelecem com a
matematica. Se o ensino deve voltar-se para a
construgdo de conhecimento de modo que as
criangas sejam encorajadas a solucionar
diferentes  situagBes-problemas, é  antes
necessario que se dé oportunidade aos futuros
professores de fazerem o mesmo, pois como
poderdo encorajar e estimular seus alunos quem
nunca teve esta oportunidade em toda sua
trajetoria escolar?

Para a autora “[...] a mudanca ndo deve
ocorrer apenas em torno do curriculo, de materiais
de apoio, mas, sobretudo, sobre 0 modo de entender
e conceber a matematica [...]” no decorrer da
formagcdo inicial.

Vasconcellos (2009), em sua tese de
doutorado, ao investigar os saberes mobilizados no
inicio da carreira em relacdo aos contetdos
matematicos, constatou que 0s professores
iniciantes quando indagados sobre a disciplina de
Matematica presente no curso de Pedagogia
revelaram sentimentos negativos de aflicdo e
descontentamento.

Para Gomes (2002, p.364)

[...] a aprendizagem matematica ainda se
constitui em um grande problema, tanto para
criangas quanto para os professores que estdo
sendo formados nos cursos de Pedagogia. 1sso
justifica, muitas vezes, que a propria opcdo pelo
curso seja determinada pela inexisténcia de
matematica em sua grade curricular.
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Contudo, no decorrer do tempo a disciplina
de Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Matematica faz-se presente durante o processo
formativo e os futuros professores passam a lidar
com medos e conflitos decorrentes, muitas vezes, de
experiéncias negativas em relacdo a essa area do
conhecimento.

Logo, temos um grande desafio no curso de
Pedagogia, o de desmistificar mitos e equivocos
sobre 0 que seja aprender e ensinar contetdos
matematicos nos primeiros anos de escolarizacao,
uma vez que esse profissional tera de introduzir os
conceitos com as criangas.

Nesse contexto, muitos académicos se veem
perdidos e ndo entendem a complexidade do
processo de ensino e aprendizagem da Matematica
escolar no curso de formacdo inicial por se tratar,
muitas vezes, de “[...] uma formacao centrada em
processos metodolégicos, desconsiderando  0s
fundamentos da matematica” (NACARATO;
MENGALI; PASSOS, 2009, p. 17).

Essa desatencéo por parte do curso faz com
que o futuro professor ndo dé a devida importancia
ao conhecimento matematico, o que acaba por
reforcar “[...] uma concep¢ao dominante de que o
professor  polivalente ndo  precisa  ‘saber
Matematica’ ¢ que basta saber como ensina-la”
(CURI, 2004, p. 77).

Assim, € preciso compreendermos “[...] a
necessidade de a formacdo inicial oportunizar aos
académicos conhecimentos e aprendizagens que
beneficiem a  construcdo  dos  aspectos
epistemologicos da disciplina de matematica”
(BEDNARCHUK, 2012, p.23).

Como sdo raramente demonstrados aspectos
ludicos e prazerosos da aprendizagem matematica
nos cursos de licenciatura dessa érea, alguns
professores ainda tém um sentimento de aversdo a
matéria (CURI, 2004) por ndo terem dominio
necessario para 0 ensino desses contetdos. Curi
(2005, p. 8), em sua pesquisa de doutorado, analisou
36 instituicGes e constatou:

[...] a pouca presenca de contelidos matematicos
e de suas didaticas nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. Cabe destacar que a organizacdo da
disciplina de Metodologia do Ensino de
Matematica, em algumas instituicBes, era
unificada a outra referente aos conteddos
matematicos. Na maioria, porém, a disciplina
tinha carater mais metodolégico, com
predominéncia de temas de carater mais geral do
ensino de Matematica em detrimento de
discusses  metodolégicas  sobre  temas
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matematicos previstos para serem desenvolvidos
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Os dados da tese da autora apontaram que
além de ter uma carga horéaria que varia entre 36 e
120 horas, o0s cursos trazem nas ementas das
disciplinas referenciais sobre jogos e brincadeiras,
mostrando o empobrecimento da formacdo para o
ensino de Matematica na Pedagogia.

Bednarchuk (2012), em concordancia com
Curi (2004), evidencia que o curso de Pedagogia
sofre “duras” criticas a respeito da formacdo de
professores que ensinam matematica:

Vérias sdo as criticas destinadas aos cursos de
licenciatura em Pedagogia, pois além de
possuirem em suas grades curriculares, carga
horaria minima para as disciplinas que tratam da
formacdo matematica, as ementas das mesmas
se apresentam esvaziadas de  aspectos
conceituais e conteidos matematicos (p. 38).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio,
Ciriaco e Teixeira (2014, p. 159) evidenciam que:

[...] é preciso que os cursos de Licenciatura em
Pedagogia trabalhem referenciais teorico-
metodolégicos dos conteldos basicos de
Matematica e de seu ensino, de maneira que
possibilite aos futuros professores refletirem
sobre o ensino dos contelidos dessa area, tanto
na Educacdo Infantil quanto nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Nesse entendimento, acreditamos que por
ter esse perfil formativo, os professores iniciantes,
acabam por carregar ao longo da pratica pedagdgica
resquicios desse déficit e isso pode contribuir para
0s problemas da aprendizagem de conceitos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, a
formagdo matemaética oportunizada no contexto do
curso contribui para o reforco de praticas
mecanizadas baseadas em procedimentos de
memorizacdo de técnicas, além da forte
dependéncia do livro didatico, como menciona
Pavanello (2002).

O resultado desse perfil de formagéo resulta
numa pratica pedagogica “[...] centrada em calculos
e procedimentos” (NACARATO; MENGALI,
PASSOS, 2009, p. 32), que ndo leva em
consideragdo recomendacdes tanto de documentos
oficiais para o ensino dos conteldos matematicos
quanto das tendéncias metodoldgicas atuais que se
baseiam na problematizacdo e resolucdo de
problemas como eixo central do trabalho

pedagbégico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997).

A partir dessa constatacdo, de que a
formacdo de professores para 0 ensino de
Matematica apresenta-se fragmentada e distante das
atuais tendéncias curriculares da escola, acreditamos
gue possa existir um bloqueio para a aprendizagem
da docéncia nessa area, uma vez que as experiéncias
das futuras professoras parecem estar atreladas as
crencas e concepgdes negativas que obtiveram ao
longo da formagé&o escolar.

Esse fato pode comprometer, de forma
significativa, o periodo de inicio da docéncia e
resultar em dificuldades epistemolégicas em relagcdo
aos conteldos que terdo de ensinar, haja vista que as
professoras ja estdo condicionadas ao sentimento de
incapacidade sobre o ensino de Matematica.

Sobre essa questdo, Nono e Mizukami
(2006, p. 340) afirmam que “[...] a formacéo inicial
do professor das primeiras séries tem investido
pouco no ensino de matematica, o que reflete nos
baixos indices de desempenho dos alunos das séries
iniciais do ensino fundamental nessa area em
avaliagdes externas de nivel nacional”.

Sendo assim, a Matematica torna-se um
campo de atuacdo complexo tanto para quem
ensina, quanto para quem aprende. Nono e
Mizukami (2006, p. 341) advertem ainda “[...] que
nenhum professor consegue criar, planejar, realizar,
gerir e avalizar situacdes didaticas eficazes para
aprendizagem sem o dominio de contetdos
especificos das areas de conhecimento”.

Para que esse dominio seja possivel é
necessaria uma apropriacdo da matéria por parte de
guem ensina, ou seja, o professor precisa ter
dominio dos procedimentos que regem a area de sua
atuacdo. Com isso, indagamos: como ensinar algo
gue nem sempre se aprendeu e quais 0s desafios
presentes na organizacdo do trabalho pedagdgico
com a Matematica nos primeiros anos da docéncia?

Em suma, é recomendado, de acordo com
Nono e Mizukami (2006, p. 347), que o0s
professores novatos “[...] ampliem sua propria
competéncia na resolucdo de situagBes-problemas
[...]” gerando questdes problemas e procurando a
forma mais adequada para a resolucdo, favorecendo
0 entendimento do aluno ao que diz respeito das
matérias propostas.

Por fim, concluimos que ao longo da
formacdo é necessaria a construcdo de esquemas
que proporcionem reflexdo sobre os contetdos
programados e os métodos de resolucdo, fazendo
com que o futuro professor experiencie a pratica do
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aprender e do ensinar.
Delineamento metodoldgico

O estudo descrito nesse artigo se inscreve
no campo da pesquisa qualitativa em educacdo com
um carater descritivo-analitico por se tratar de acGes
gue envolveram a participacdo direta dos
pesquisadores no ambiente investigado (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que:

[...] embora os dados quantitativos recolhidos
por outras pessoas (avaliadores, administradores
e outros investigadores)  possam  ser
convencionalmente Gteis tal como foram
descritos, 0s investigadores  qualitativos
dispdem-se a recolha de dados quantitativos de
forma critica. N&do é que 0s nimeros por si ndo
tenham valor. Em vez disso, o investigador
qualitativo tende a virar 0 processo de
compilacdo na sua cabeca perguntando-se o que
0s numeros dizem acerca das suposi¢Oes das
pessoas que os usam e os compilam. [...] Os
investigadores qualitativos sdo inflexiveis em
ndo tomar os dados quantitativos por seu valor

facial (p. 195).

Dessa forma, os dados pertinentes aos
objetivos do estudo foram coletados no contexto de
uma pesquisa institucional cadastrada na Pré-
Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo — PROPP —
da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul/UFMS, campus de Navirai intitulada
“Trajetorias formativas de professores iniciantes: o
percurso de desenvolvimento profissional e
aprendizagem colaborativa da docéncia em
Matematica”, coordenada pelo primeiro autor desse
texto e que estd em andamento desde agosto de
2013 com o objetivo de compreender processos de
aprendizagem da docéncia em um grupo de
professoras iniciantes que atuam na rede municipal
de educacdo de Navirai/MS.

Para tanto, o objetivo geral dessa pesquisa
foi compreender as dificuldades encontradas pelas
professoras iniciantes no ensino dos conteldos da
Matematica escolar.

Assim, na tentativa de responder o foco do
estudo, o trabalho de campo deu-se a partir dos
objetivos especificos relacionados no quadro
abaixo:

QUADRO 01: Relagéo entre objetivos especificos e indicadores de anélise de dados

OBJETIVOS

INDICADORES

Analisar o percurso do professor para chegar
até a sala de aula, hem como as dificuldades
do comeco da carreira;

e Forma de ingresso na docéncia;
e Acolhida na escola;
e Contato com a sala de aula;

Identificar as abordagens adotadas para o
ensino dos contetidos matematicos;

e Compreensdo dos conteldos;
e Metodologia utilizada;

Descrever a formacdo para o0 ensino de
Matematica obtida no curso de licenciatura dos
guais as professoras participantes da pesquisa

S80 egressas.

e Ementas das disciplinas de Matematica dos
cursos de Pedagogia;
e Formacgdo matemaética.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2015.

Além disso, alguns instrumentos especificos
para a elaboracdo do estudo envolveram a entrevista
semiestruturada, analise documental da ementa da
disciplina de fundamentos e metodologias do ensino
de Matematica presente nos cursos de licenciatura
dos quais as professoras participantes sdo egressas.

Outro ponto relevante do  carater
metodologico refere-se ao aprofundamento em
referenciais tedricos que discutem a tematica do
professor em inicio de carreira e sua formagdo para
0 ensino dos conteldos matematicos.
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Com isso, o levantamento da tendéncia
investigativa sobre problemas e perspectivas tanto
da formacé&o inicial quanto do ingresso na profissao
serviu de norte para discussdes mais aprofundadas
que terdo como eixo central caracterizar melhor essa
fase da vida do professor, bem como para que
pudéssemos problematizar as entrevistas.

O roteiro de entrevista que subsidiou a
analise desse estudo foi composto por questdes que
buscaram caracterizar o0s seguintes pontos: a)
ingresso na carreira; b) acolhida na escola; c)
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dificuldades com os conteldos matematicos e; d)
formas de superacdo.

Para Manzini (1991, p.02) com a entrevista
“[...] é possivel obter respostas mais precisas do
informante, pois o entrevistador pode, além de fazer
perguntas complementares, ajudar a expressao
adequada do pensamento do entrevistado [...]”, ou
seja, diferente da entrevista com questionario a
entrevista que usaremos permite que seja explorada
de forma ampla as questdes feitas, além de dar a
possibilidade de questionar caso haja duvida.

Ao final, os dados foram transcritos e
analisados com base na elaboracdo de categorias
gue visaram atender as expectativas iniciais do
estudo, a saber: caracterizar processos de
aprendizagem da docéncia em Matematica nos
primeiros anos da carreira tendo em vista levantar as
dificuldades das professoras.

Caracterizacao das professoras participantes da
pesquisa

Dentre os sujeitos da pesquisa institucional
mencionada nesta metodologia, utilizamos o critério
de trabalhar apenas com duas professoras que atuam
em turmas de 3° ano do Ensino Fundamental, uma
vez que o foco deste trabalho encontra-se voltado
para 0s anos iniciais. Assim, essas docentes serdo
referenciadas por meio de nomes ficticios sob forma
de manter o0 anonimato, sendo elas: Laura e Emma.

Laura possui 27 anos, tem graduacdo em
Pedagogia com Pds-graduacdo em Educacéo
Infantil e Séries Iniciais, atuava no momento da
coleta de dados hd um ano na rede municipal de
educacdo local.

Emma tem 32 anos, possui gradua¢do em
Normal Superior e Pedagogia, quando contribuiu
com a pesquisa tinha trés anos de atuacdo como
professora da rede estadual e municipal.

Nesse sentido, apds termos o processo de
coleta de dados iniciado, tentamos com base na
entrevista atender os objetivos inicialmente tracados
para o trabalho de campo. O modo de organizacdo
desse processo sera mais bem detalhado nos
préximos tépicos.

Caracteristicas da formacédo matematica das
professoras iniciantes

O objetivo desse topico é apresentar a
andlise das caracteristicas da formacdo matematica
no curso de Pedagogia em que as professoras
colaboradoras da pesquisa se formaram. Para isso,
fizemos um levantamento junto a Instituicdo de
Ensino Superior (IES) particular® de que elas sdo
egressas para ter uma maior compreensao de como
o0s conteldos matematicos estdo/foram dispostos no
curso em questao.

Assim, elaboramos um quadro que
demonstra esse perfil formativo:

QUADRO 02: Formacdo matematica das professoras em inicio de carreira

DISCIPLINA CH

EMENTA

Fundamentos e Metodologia | 80 horas
do Ensino de Matematica

Matematica no ensino dos anos iniciais do ensino fundamental:
importancia e significado, alternativas metodologicas, selegdo e
estruturacdo dos contetdos, Geometria intuitiva, numeros
naturais, o ensino de problemas, materiais e procedimentos
didaticos. Planejamento de ensino da matematica. Analise e uso
dos livros didaticos

FONTE: Ementa da disciplina de Matemética da IES particular, 2013.

Observando o quadro 02, que descreve
aspectos da abordagem matemética no curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, podemos ressaltar
gue o ensino parece, pela escrita do texto, estar mais
focado em aspectos metodoldgicos e, com isso,
deixa de lado o ensino especifico da Matematica.
Essa afirmativa é possivel porque a ementa nao faz
mencao as areas do conhecimento matematico dos
anos iniciais, a saber: numeros e operacdes,
grandezas e medidas, geometria e tratamento da
informacao.

Ainda nessa analise, foi constatado que as
leituras sugeridas pela bibliografia dessa disciplina
referem-se @ metodologia. S&o indicados 0s
seguintes autores: Kamii (1984) para abordagem da
construgdo do conceito de nimero; Dante (2000) ao
destacar pontos da resolucdo de problemas;
Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (2001) e Panizza
(2006) para questdes que abordam os principios dos
contetidos na Educagdo Infantil, muito embora essa
area de atuacdo do professor ndo seja mencionada
na ementa; Smole (2003) para as relacOes
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matematicas e inteligéncias multiplas; Nacarato e
Lopes (2005) sobre escritas e leituras em
matematica, entre outros textos que descrevem
abordagens metodoldgicas de ensino.

Nesse contexto, os professores iniciantes
acabam levando para o inicio de carreira as lacunas
formativas decorrentes do curso de Pedagogia.

Reconhecemos a importancia do referencial
mencionado, contudo, tal disciplina deve levar em
consideragdo a defasagem do professor enquanto
aluno e abordar os contetdos em si, oferecendo-lhe
respaldo maior sobre “o que” ensinar, ou seja, €
preciso um movimento que torne o conhecimento
“de” Matematica mais presente na formacao inicial.

Para Curi e Pires (2008, p. 162) “[...] as
disciplinas relativas & matematica e seu ensino gque
constam das grades curriculares dos cursos de
pedagogia tém wuma carga horaria bastante
reduzida”. Em concordiancia com as autoras,
defendemos o pressuposto de que é preciso a
criacdo de disciplinas voltadas para essa area
obedecendo as caracteristicas de cada segmento de
ensino (Educacéo Infantil e Anos Iniciais).

A ementa traz a discussdo apenas sobre a
Matematica dos anos iniciais, bem como a
importancia dela para os alunos, entretanto, néo
vimos nenhuma menc¢do a Educacdo Infantil,
momento esse que também ¢é possivel trabalhar
contetldos matematicos com as criangas através de
brincadeiras, tornando o ato de aprender prazeroso e
instigando-as a constru¢do do pensamento logico-
matematico.

Os dados encontrados corroboram com as
conclusbes de pesquisas sobre a formacdo
matematica do professor como ja enfatizaram Curi e
Pires (2008, p. 181):

[...] tempo insuficiente, levando-se em conta o
que outros estudos revelam: a falta de
conhecimentos matematicos dos professores que
atuam nessa etapa inicial da escolaridade; no
que se refere as discussdes sobre questGes de
natureza didatica e metodologica, a abordagem é
bastante simplificada, sem o apoio de
fundamentacgdes teéricas nem de resultados de
pesquisa na area de educacdo matematica.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) afirmam
que os niveis de formacdo dos professores
polivalentes demonstram situacdo desfavoravel
quando se trata da Matematica, pois 0s cursos de
Pedagogia néo se atentam a essas questdes, muitas
vezes o professor que fica responsavel por essa
matéria ndo esta totalmente apto a ela 0 que acaba

Horizontes, v. 34, n. 2, p. 69-84, ago./dez. 2016

ocorrendo, entdo, ¢ “[..] muitas vezes, uma
formacdo centrada em processos metodoldgicos,
desconsiderando os fundamentos da matematica”
(NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 17).

Sendo assim, mesmo que a disciplina seja
bem fundamentada ainda havera defasagem e
fragilidade da organizacéo curricular, o que acaba
contribuindo para as dificuldades pedagdgicas no
inicio da docéncia.

Problemas e perspectivas do comeco da carreira
nas aulas de matematica

As professoras Emma e Laura ingressaram
na carreira docente entre os anos de 2010 e 2012
ambas na rede publica de ensino no municipio de
Navirai/MS como contratadas e estdo na mesma
situacdo funcional até o momento da escrita desse
artigo. As razfes que as levaram a cursar Pedagogia
foram distintas, para Emma o desejo de ser
professora foi um sonho de infancia, pois sempre
brincava de “escolinha” e sentia-se bem nesse
espaco imaginario quando crianga, bem como
buscou aprimorar-se nessa carreira pelo fato de ser a
Unica da familia a cursar Ensino Superior.

No caso de Laura, sua primeira opcao era o
curso de Direito, mas ndo conseguiu ingressar na
universidade desejada e, assim, cursou Pedagogia
por também ter afinidades com essa area.

Ambas concluiram a formagdo superior e
esperaram um tempo para ingressar na docéncia por
medo e inseguranca, pois se sentiam preocupadas
em deixar o emprego onde tinham registro em
carteira para assumir uma nova profissio como
contratadas, ou seja, a forma de ingresso foi um
dado que contribuiu para a entrada na carreira
tempos depois da conclusdo do curso.

Assim, quando assumiram Seus cargos
como docentes, elas revelaram alguns desafios
presentes na etapa de iniciacdo a carreira, conforme
podemos verificar em seus relatos:

[...] hoje para mim ficou complicado, porque a
minha sala, além de eu estar comegando, a
minha sala ndo recebeu nada de livro didatico,
entdo, eu tive que, por ndo ter experiéncia, ter
que estar buscando atividade, garimpando
atividade [...] Laura.

[...] vocé ir para a sala s6 com um método é
dificil porque vocé tem trinta alunos, entdo, dez
pegam o método tradicional, os outros vocé tem
que trabalhar de forma diferenciada, um jogo
[..] internet, outro método mesmo [..],
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confeccdo de material, e eu ndo conhecia esse
lado, entdo eu passei bastante apurada
[...]JEmma.

Os relatos das professoras apontam para a
falta de apoio pedagdgico da escola, no caso de
Laura, e as dificuldades com os métodos e materiais
para abordagem dos conteddos curriculares, em
relacdo as vivéncias de Emma. Esses dados s&o
frequentemente observados em pesquisas anteriores
em que foram constatados também elementos
semelhantes ao caso descrito (MARIANO, 2012,
FREITAS, 2000; SILVEIRA, 2002).

As falas destacadas recaem em situacdes
dificeis em que observamos o descaso pelo
professor iniciante e isso nos permite corroborar a
conclusdo de Silveira (2002) em que a autora
descreve o inicio da docéncia como avassalador. “A
professora é colocada de frente com tudo aquilo
com que a escola ndo esta preparada para lidar, e o
mecanismo sutil parece ser este: a professora é
deixada sozinha, sem apoio” (SILVEIRA, 2002, p.
116-117).

Diante da realidade observada, percebemos
que essa problematica pode ir além do espaco da
sala de aula como, por exemplo, no contato com 0s
demais professores no momento da socializacdo
profissional do principiante, tendo em vista que
muitas vezes o sentimento de soliddo é vivenciado
nessa fase da carreira, como apontado pelas
docentes (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Nessa perspectiva, buscamos compreender
como foi o contato com os professores mais
experientes, ao que obtivemos as seguintes
afirmativas:

[...] eu tenho um caderno antigo que elas tinham
de exemplo de atividades e busco mais
atividades da internet entdo eu tenho um
pardmetro que eu tenho que seria esse caderno
[...] eu procuro atividades semelhantes que o que
ela trabalhou, era mais ou menos o que ela sabia
até onde o aluno podia ir [...] Laura

Tem alguém que me ajuda na hora de
desenvolver a atividade que eu coloquei ali [...]
é a minha coordenadora de &rea. Emma

Embora Laura afirme que teve esse apoio
das professoras, notamos que as mesmas ndo estdo
abertas para o esclarecimento das ddvidas que a
professora egressa possui. Tardif (2007), em suas
constatacbes teoricas, corrobora sentimentos da
professora quando enfatiza que a grande frustracéo

do professor no inicio da docéncia é perceber que
nem sempre as reunides voltadas ao apoio
pedagogico de fato ndo sdo tdo importantes.

J& Emma descreve uma situacdo um pouco
diferente da realidade constatada em muitos estudos
sobre essa fase da vida do professor. Como vimos,
ela afirma receber apoio de sua coordenadora de
area, 0o que é uma possibilidade remota, pois no
estado de Mato Grosso do Sul (MS) até meados de
2013° os professores da rede estadual tinham
coordenadores de area para Lingua Portuguesa e
Matematica e o papel destes profissionais era o de
contribuir com a prética nessas duas disciplinas.
Mesmo com essa ajuda, no caso desta professora, é
possivel afirmarmos que em relagdo aos professores
mais experientes pouco se obteve de apoio e auxilio
nas dificuldades nas aulas de Matematica.

O ingresso na docéncia e a inser¢do na
escola tende a ser dificultoso, pois muitas vezes o
docente ndo compreende as relagdes estabelecidas
no ambiente de trabalho e tem medo do julgamento
gue possa sofrer por parte dos mais experientes.

Essa constatacdo aponta para a fragilidade
da formagao inicial, em que Ihes foram apresentados
modelos de salas com alunos ideais €, ao ingressar
na sala de aula, evidentemente, sofreram 0 “choque
de realidade” (VEENMAN, 1984). Nesse sentido,
percebemos que o curso de Pedagogia parece nédo
preparar para lidar com as realidades diversas que
irdo encontrar. Embora haja essa dificuldade em
relacdo ao contato com a sala de aula, Tardif e
Raymond (2000, p. 229) afirmam que a “[...]
experiéncia nova proporciona aos professores,
progressivamente, certezas em relagdo ao contexto
de trabalho, possibilitando assim a sua integragéo no
ambiente profissional, que sdo a escola e a sala de
aula. Ela vem também confirmar sua capacidade de
ensinar”.

Em concordancia com os autores, podemos
afirmar que todo esse sentimento gerado no contato
com a sala de aula vem contribuir para a formagéo
da identidade do professor, como também a maneira
de lidar com situagOes adversas, além de perceber
que cada aluno tem uma histéria e que a partir da
realidade evidenciada ali deve ser feito um trabalho
para melhorar a aprendizagem da crianca. A
professora Laura afirma que tenta conhecer
individualidade dos alunos para conseguir extrair
deles formas de melhoria da aprendizagem dos
conteldos matematicos. Sobre essa questdo, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(BRASIL, 1997, p. 29) sugerem que é fundamental
ao professor “[...] conhecer a historia de vida dos
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alunos, sua  vivéncia de  aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre
um dado assunto, suas condicbes socioldgicas,
psicologicas e culturais [...]”, dado esse evidente no
discurso dessa professora iniciante, uma vez que
afirma procurar criar, no espaco da sala de aula,
uma relagdo de confianca para ensinar e aprender
conceitos.

Em muitos casos, a forma de conceber a
aprendizagem matematica do aluno pode estar
ligada a formacdo que os professores obtiveram em
nivel inicial nos cursos dos quais sdo egressos, ou
seja, a formacdo inicial pode apresentar um papel
importante quando discute processos de ensino e
aprendizagem com os futuros professores e 0s
apresenta formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico com a Matematica. Curi (2005, p. 03)
afirma que:

A definicdo de competéncias especificas para a
educacdo Matemética dos futuros professores
deve ter a finalidade de orientar os objetivos da
formacdo para o ensino de Matematica, a
selecdo e escolha de conteldos, a organizagdo de
modalidades pedagdgicas, dos tempos e espagos
da formacdo, a abordagem metodoldgica, a
avaliagéo.

Entretanto, no caso pesquisado, ndo é isso
que tem ocorrido. Nessa dire¢do, questionamos as
docentes sobre como foi a formagéo para o ensino
de Matematica nos cursos de Pedagogia:

[..] eu achei que foi bem... meio... muito
superficial ela s6 tratava por cima, ndo teve
nada aprofundado por isso é ate que é mais
dificultoso hoje trabalha com a matematica
porque eu estou vendo agora na préatica e entdo
como faz um tempinho que eu terminei a
faculdade, entdo, o conhecimento ja ndo esta tdo
verdinho mais, mas pelo o que eu me lembro
que ela trabalhava era muito por cima, muito
pincelado. Laura

[...] eu nem me recordo direito do contetdo de
matematica na escola, mais foi através de jogos.
O que eu me lembro de Matematica foi através
de joguinhos, jogos com formas geomeétricas,
jogos de encaixar, na Pedagogia eu ndo me
lembro do conte(ido da Matematica [...] Emma

Como podemos constatar a formagéo
matematica presente no curso de Pedagogia ainda é
um grande problema tanto para quem vai ensinar
guanto para quem vai aprender, pois muitas vezes 0
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professor que ministra a disciplina ndo possui uma
trajetdria académico-profissional ligada a Educacdo
Matemaética, o que, sem ddvidas, pode comprometer
o perfil formativo dos futuros professores. Além
disso, evidencia-se uma formacdo centrada em
procedimentos metodol6gicos, apresentagdo de
recursos ligados ao jogo sem uma reflexdo do
ensino e aprendizagem dos conteldos matematicos
como objeto da formacdo docente.

Em outras palavras, o formador
responsavel pela disciplina de fundamentos do
ensino de Matematica precisa abordar, além dos
aspectos didaticos, os contedos que serdo
abordados nos primeiros anos de escolarizagdo, uma
vez que “[..] os conhecimentos especificos
precisam estar articulados a futura pratica dessas
professoras que irdo ensinar matematica [...]”
(NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 36).

Seguindo essa linha raciocinio, Nacarato e
Paiva (2006, p. 92) declaram que:

O professor precisa estar em constante
formagdo e processo de reflexdo sobre seus
objetivos e sobre a conseqiéncia de seu ensino
durante sua formac&o, na qual ele é o principal
protagonista, assumindo a responsabilidade
por seu proprio desenvolvimento profissional.

Como observamos que a formacédo
matematica das professoras iniciantes apresentou-se
de modo fragmentado enfatizando processos
metodoldgicos sem demonstrar a articulagdo dos
conteldos com a pratica, buscamos compreender
como elas estdo entendendo o0s conteudos e
abordando-os com os alunos nas turmas em que
lecionam. Para tal, as indagamos sobre as
dificuldades na abordagem dos conceitos
matematicos, ou seja, como estdo lidando com
problemas decorrentes da pratica do processo de
ensino e aprendizagem.

Laura afirmou que, dentre os contetdos
previstos, se deparou com dificuldade em geometria
e relacionou isso com a falta de embasamento na
formacéo inicial “[...] por isso entdo quando vocé ja
tem mais informacOes a respeito ja facilita, por
mais que vocé tenha uma dificuldade leve vocé
relembra o assunto, do conteddo [...]”. Para
superacdo das dificuldades no ensino dos contetidos
ligados a geometria, a professora mencionou
recorrer a pesquisas em sites e 0 acesso a alguns
materiais disponiveis na internet’ principalmente,
em blogs em que existem atividades ja estruturadas,
0 que ndo consideramos indicado, haja vista o
comprometimento que o0 acesso as informacdes
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deturpadas possa gerar na formacdo do pensamento
geométrico dos alunos.

Emma apontou também ter dificuldade a
geometria plana, mais especificamente, em simetria
“[...] tivemos um conteudo de simetria ali que (...)
apanhei do conteido, mas passei assim pelo menos
uma nocéo sabe (...) ndo consegui entender (...) ndo
superei ainda [...]”.

Pavanello (2004) enfatiza em sua pesquisa
gue muitas vezes a formacéo inicial ndo tem dado
conta de preparar o professor para a tarefa de
ensinar geometria e aponta para o abandono do
ensino de dessa &rea do conhecimento matematico.
Para a autora:

As dificuldades de professores no
reconhecimento de figuras geométricas planas,
de seus elementos e propriedades, e, portanto,
em atividades de classificacdo, indicam que o
trabalho pedagégico realizado com eles nas
diferentes instdncias de sua formacdo ndo lhes
permitiu elaborar devidamente seus conceitos de
figuras planas (PAVANELLO, 2004, p. 135).

Ainda sobre as dificuldades na abordagem
dos contetdos geométricos, Vasconcellos (2008, p.
83) afirma:

[...] os professores ainda ndo tém a devida
compreensdo acerca deste assunto. Em funcéao
disso, comprometem o desenvolvimento dos
alunos por priorizarem, na escola, o trabalho
com figuras geométricas sem o estabelecimento
de relagdes entre elas e 0 espago no qual estdo
inseridas.

Nesse contexto, podemos inferir que as
professoras iniciantes participantes dessa pesquisa
possuem dificuldades em compreender os contetdos
pelo pouco tempo que ¢é disponibilizado a
abordagem conceitual dos conteddos no curso de
licenciatura e em como os contetdos especificos sdo
trabalhados, o0 que nesse caso nao foram objeto de
formacdo, pois ambas declararam nédo ter contato
com as areas do conhecimento matematico durante
a formacdo inicial.

Nono e Mizukami (2006, p.11) evidenciam
que ha uma crenca de que o dominio do contetdo
especifico “[...] pode ser alcancado durante o
exercicio da docéncia, sempre que a pratica
solicitar”. Entretanto, ndo € isso que vem ocorrendo,
0 professor com defasagem na formacdo para o
ensino de Matematica acaba carregando esse
problema ao longo da vida docente e, por vezes,
transfere os equivocos conceituais para a formagéo

de seus alunos.

Outra dificuldade presente na construcdo do
inicio da docéncia nas aulas de Matematica
apresentou-se no discurso das professoras na
utilizacdo dos materiais concretos. Ambas
afirmaram nao saber utilizar o abaco, o material
dourado e blocos ldgicos nas aulas e a justificativa
para isso deve-se, com base na fala delas, a
formacdo inicial que ndo lhes apresentou tais
recursos.

Nacarato (2005, p.03) esclarece que a
dificuldade presente na utilizacdo do concreto “J...]
diz respeito a sua nédo relacdo com os conceitos que
estdao sendo trabalhados”. Ou seja, de nada adiantara
levar algo concreto para a sala de aula se ha
dificuldades de relacionar as vivéncias cotidianas e
isso ndo se aprende na pratica, € preciso um
entendimento, por parte dos professores que
ensinam Matematica, para que auxiliem os alunos a
fazer a relacdo entre o concreto e o abstrato e isso
ndo ocorrerd na exploracdo esporadica desses
recursos.

Dessa maneira, Bittar e Freitas (2005, p. 29)
afirmam ser “[...] também importante observar que
0 uso de material concreto ndo dispensa em modo
algum a passagem para o0 abstrato, e é justamente
essa passagem que deve ser cuidadosamente
planejada pelo professor”. Muitas vezes essa
transicdo ndo é planejada, o que acaba ndo fazendo
sentido ao aluno, o material concreto exige uma
mediacdo do professor e ele deve saber como
trabalhar e em que momento mediar o
conhecimento. Spinillo e Magina (2004, p. 20)
colocam que “[..] o material concreto ndo ¢é
utilizado de maneira que venha auxiliar as criancas
na correcdo de seus erros [...]”, pois da forma que
esta sendo trabalhado ndo leva a ter um pensamento
que transita do concreto para o abstrato.

Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 32)
advogam que “[...] as professoras polivalentes, em
geral, foram e sdo formadas em contextos com
pouca énfase em abordagens que privilegiem as
atuais tendéncias presentes nos documentos
curriculares”. Chamamos atencdo para o fato de que
0 conhecimento tanto em geometria quanto da
utilizacdo dos materiais concretos para o ensino de
Matematica é fundamental para a préatica
pedagogica e precisam ser abordados na formacéo
inicial dos professores, logo, é de reconhecer que
ndo seré nada facil construir uma cultura de trabalho
pedagogico que os incorpore nas aulas se nem o
professor sabe como fazer.

Emma e Laura ainda apontaram como um
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terceiro obstaculo a questdo da cobranca do sistema
educacional, dificuldade essa que tem gerado
grande preocupacdo por parte dessas professoras
iniciantes, pois 0Ss prazos para cumprir datas de
fechamento de conteldos, avaliagdes e diarios de
classes apresentam-se como um desafio.

Souza (2009, p.37) considera que no espaco
escolar, “[...] geralmente, o professor novato fica a
mercé da sorte, podendo ou ndo conseguir superar a
fase das adaptacfes que esta confrontando.” Essa
fase de adaptacéo pode estar ligada ao tempo de ou
cobranca do sistema, como vimos, tendo em vista
gue os professores precisam cumprir o cronograma
de matérias propostas para as turmas que lecionam.

Os dados analisados nessa experiéncia de
pesquisa com professoras iniciantes revelam que
muitos sdo os desafios presentes na constituicdo da
pratica pedagdgica nas aulas de Matematica nos
primeiros anos da docéncia. Dentre eles, 0s mais
alarmantes referem-se a abordagem dos conteidos
geométricos e a utilizagdo de materiais concretos no
desenvolvimento dos conteddos matematicos
propostos para ano escolar em que atuam.

Por fim, os problemas do processo de
ensino e abordagem dos conteldos em que as
professoras iniciantes mencionaram ter dificuldades
é fruto da forma como os mesmos foram abordados
no curso de Pedagogia, razdo pela qual defendemos
0 posicionamento de que a formagéo para o ensino
de Matematica dos professores polivalentes precisa
levar em consideracdo os conhecimentos especificos
e as formas aplicacdo de suas propriedades para que
consigam contribuir com a construcdo do
pensamento matematico dos alunos.

Consideragdes finais

Os resultados do estudo indicaram que as
professoras egressas do curso de Pedagogia
percebem que a identidade profissional é construida
ao longo da experiéncia pedag6gica e que o
conhecimento ndo é estatico, ha sempre algo novo
gue possa ser aprendido. Essa realidade nos leva a
afirmar que a fase de entrada na carreira é um
momento delicado e de aprendizagens intensas, 0
que aponta para uma necessaria articulagdo entre a
transicdo da formacdo inicial e ingresso na
profisséo.

Com a pesquisa verificamos que as
professoras se identificaram com a docéncia ao
longo do curso de Pedagogia e que a insercdo no
mercado de trabalho nessa area foi tardia tendo em
vista a instabilidade profissional, gerada pelos
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processos seletivos de contratacdo de docentes e até
mesmo por medo do desconhecido. llustra essa
afirmativa o fato de que ambas vivenciaram
momentos de: a) medo de se inserir na carreira; b)
falta de apoio pedagbgico; c¢) dificuldade em
compreender os contetdos ligados a geometria e na
utilizagdo de  materiais  concretos e; d)
relacionamento com colegas mais experientes.

Ainda com base nos estudos, conseguimos
identificar que elas parecem se preocupar com a
aprendizagem de seus alunos e que procuram
superar suas dificuldades didatico-pedagdgicas a
partir de tentativas de ensinar aquilo que nem
sempre aprenderam no curso de licenciatura: 0s
conteudos matematicos especificos. Contudo,
chamamos atengdo para o fato de que de nada
adiantard a boa vontade se o professor ndo se
apropriar do conhecimento especifico do conteldo,
uma vez que para se ensinar Matematica ele precisa
compreender 0s componentes curriculares que sdo a
base para o ensino dessa area.

Assim, compete a formagdo continuada
auxiliar essas docentes na forma de organizacéo do
trabalho pedag6gico e na compreensdo dos
conteldos matematicos que terdo de ensinar ao
longo da carreira, uma vez que elas ja estdo em
exercicio profissional. Nessa diregdo, concebemos o
espaco da formacdo continua como sendo aquele
mediado pela reflexdo sobre a préatica pedagdgica e
que va ao encontro das necessidades formativas do
professor.

O contato com a ementa da disciplina de
formac&o para o ensino de Matematica possibilitou-
nos a compreensdo de que essa se restringe mais aos
procedimentos metodolégicos e pouco aborda os
conteudos que o professor terd de ensinar, o que,
sem duavidas, reflete no perfil do profissional que
ingressa na carreira.

Uma tentativa de reverter esse quadro talvez
possa apresentar-se no investimento de politicas
publicas voltadas para a experiéncia de mentoria
existente em Portugal, onde o docente iniciante tem
um tutor que auxilia na construgéo de sua carreira, 0
gue em nosso pais infelizmente ndo ocorre.

Os resultados finais da pesquisa indicam
uma grande lacuna no que se refere & fase de
insercdo na docéncia e as necessidades formativas
dos professores novatos, ou seja, & preciso um
movimento que encare o inicio da docéncia como
um projeto coletivo no sentido de contribuir tanto
para a identidade desses sujeitos quanto para a
permanéncia na profissdo.



Dificuldades de professoras principiantes no processo de ensino e aprendizagem dos contetldos matematicos 81

Notas

1 Especificamente os cursos de Pedagogia (CURI,
2004).

2 Na literatura existem divergéncias com relacéo a
denominacdo desse momento, logo, em uma
ampla leitura acerca da temética podemos
observamos autores que o denominam como
“choque com a realidade”, “choque de realidade”,
“choque da realidade” e/ou “choque com o real”.

3 Por meio de tutorias em que professores
experientes acompanham professores novatos no
periodo do estdgio probatério em acOes
formativas.

4 Curi (2004); Nacarato, Mengali e Passos (2009);
Vasconcellos (2009).

5 As duas professoras iniciantes sdo egressas do
mesmo curso de Pedagogia e, portanto, tiveram a
mesma formacé&o.

6 Contudo, isso mudou a partir do ano de 2014,
momento em que a figura desse profissional
deixou de existir no espaco escolar por contencéo
de gastos do governo.

7 Os sites mencionados pela professora ndo foram
sites de universidades em que poderiamos ter um
respaldo maior dos direcionamentos pedagogicos
e isso reforga nossa afirmativa: a de que a procura
livre por caminhos na internet nem sempre auxilia
na abordagem dos conteldos matematicos de
forma mais adequada.
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