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Por uma Pedagogia dos Multiletramentos — Ontem, Hoje e Sempre
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Em primeiro lugar, devemos indagar qual a
relevancia de propormos uma resenha sobre um
grupo de pesquisadores compostos por estudiosos
dos Estados Unidos, Australia e Gra-Bretanha, cujos
membros eram Allan Luke, William Cope, Carmen
Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot, Gunther
Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis,
Norman  Fairclough e  Sarah  Michaels,
autodenominados The New London Group (NLG),
gue se reuniram em 1996, a fim de debater sobre os
problemas pelos quais o ensino anglo-sax&o estava
passando. Desses encontros, resultou na publicacdo
do Manifesto, que trazia pela primeira vez o termo
“pedagogia dos multiletramentos” que discutia
proposicOes sobre o ensino de lingua, letramento e
da relevancia do mundo das comunicagdes dentro
das escolas. Outra questdo pertinente é saber qual a
importancia do Manifesto hoje, passados mais de 20
anos e 0 que se compreendeu sobre o termo
“pedagogia dos multiletramentos”, cujo foco era e
ainda ¢é a discussdo sobre o ensino de lingua, de
letramentos, no mundo real e virtual, dentro das
escolas.

A génese do Manifesto, foco dessa resenha,
era fazer perceber que 0 mundo estava em mudanga,
principalmente nas formas de comunicacdo, e as
formas de ensino e letramento como eram vistas no
ambiente escolar também precisavam acompanhar
esse processo. Eram necessarias novas praticas de
letramentos gque envolvessem novas capacidades de
compreender 0 que acontecia ao redor, como se
aprendia a ouvir, ver, ler, escrever, falar e criar,
enfim, como se entendia os estudos semiéticos dos
textos, as diferentes formas de produgdo, de
veiculacdo e de consumo que surgiram frente aos
novos ambientes virtuais e reais.

Para compreender esse processo, 0 NLG
ndo desconsidera o letramento escolar grafocéntrico,
mas alertava que ele ndo era mais suficiente para
dar conta das mudangas constantes que a sociedade
globalizada presentifica e, frente a essa
compreensdo, 0 grupo apresentou dois argumentos
fundamentais que contribuiram para a compreensao
sobre multiletramentos: “a multiplicidade de canais
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e meios de comunicacdo e a crescente diversidade
linguistica e cultural existente” (NLG, 1996, p. 63).
O primeiro corresponde a crescente multiplicidade e
integracdo dos modos de construcdo de significados
e de sentidos, no qual o textual esta relacionado com
o visual, o audio, espacial, comportamental, e assim
por diante. Esses novos meios de comunicagédo
reformulam constantemente, 0s modos como
utilizamos a linguagem. Assim, quando a tecnologia
proporciona mudangas tdo rapidas e significativas, a
escola ndo pode ficar, tdo somente, sob a forma de
padrdes sistematizados e estanques.

O segundo, o termo multiletramentos
interage com as possibilidades de se mostrar as
diversidades locais e, conecta-las, de modo global.
Lidar com as diferencas pragmaticas, linguisticas e
culturais € ponto central para uma educacdo voltada
para a cidadania, para o pessoal e para o trabalho
produtivo, onde as multiplas linguagens rompem
com fronteiras espaciais, culturais, linguisticas e
temporais. Segundo Tanzi Neto et al. (2013),
diversos fatores devem estar ligados ao aprendizado
do educando, todavia, os fatores voltados para a
constituicdo das identidades, de ordem subjetiva,
devem ser prioridades. Isso porque, em um design
de curriculo pluralista, culturas e identidades dos
aprendizes devem fazer parte da constru¢do do
conhecimento, tendo em vista que essas diferencas —
culturais e identitarias -sdo validas para o contexto
escolar, jA que podem conduzir o educando a
percepcdo, & valorizagdo e a colaboragdo com as
diferencas.

Como a pedagogia dos multiletramentos
envolve trés dimensdes da vida social, o mundo do
trabalho, a participacdo civica e a pessoal, 0 grupo
propés a nocdo de design como representacdo
dindmica e ativa de linguagem, de aprendizagem e
de mundo. Pode ser definido como ato de
construgdo de sentido sobre a estrutura — formas,
sistemas e convencgBes de sentidos e sobre o
processo criativo pelo qual o sujeito constroi,
reconstréi e se torna agente de suas acgles, se
apropria do saber e busca a transformacdo do ser.
Isso significa que, ao considerarmos que os (multi)
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letramentos, enquanto préticas sociais sao plurais e
mantém, de acordo com 0s propositos
comunicativos, relacdes de interdependéncia entre
pessoas, com suas culturas e diferentes modos de
representacdes sociais, nosso modo de atuar/agir no
mundo envolve cada vez mais leituras
multissemiéticas e multimodais. Assim, a
constituicio do designer ocorre por meio do
available design; designing; redesigned.

Em modo de sintese, pode-se compreender
0 available design como os materiais semidticos
disponiveis para a significacdo, 0s recursos
dispostos no contexto das convengbes concedidas
para a constru¢cdo de novos designers, de novos
sentidos, ou seja, segundo Rojo (2013) apoiada em
Bakhtin ([1953] 2003) o carater multissemidtico dos
textos contemporaneos, ou seja, as praticas de
linguagem ocorrem sempre de maneira situada, em
determinadas situacbes de comunicacdo que
definem o funcionamento dessas esferas ou campos
de circulagdo dos discursos, seja cientifico,
jornalistico, literario, artistico, seja intimo, familiar,
para citar alguns. Essas esferas estdo situadas
historicamente, variando de acordo com o tempo
historico e suas culturas (locais ou globais). Essas
formas ou modos de dizer, apesar de “formatar” os
modos de enunciar, sdo relativamente estaveis e ndo
padrdes imutaveis, variam de acordo com o tempo,
as culturas, os lugares enunciativos e as situacoes
especificas de enunciacéo.

O designing, diz respeito a representacdo e a
recontextualizagdo, ndo sendo a repeticdo dos
designers disponiveis. No momento de sua
elaboracdo, permitem-se novas releituras da
realidade, que busca a transformacdo dos recursos
disponibilizados. Nessa etapa, 0 ato de ler, ver e
ouvir sdo instancias do designing (NLG, 1996,
p.14). Para o Grupo Nova Londres, qualquer
atividade semidtica — uma aula, leitura de
videoclipe, de letreiros luminosos, de outdoors, de
hipertextos — irdo interagir com os designers
disponiveis e o designing pode reproduzir e/ou
transformar o significado ja existente a fim de que o
conhecimento produzido gere novas possibilidades
de leitura da realidade existente.

Ja, o redesigned baseia-se em padrdes
histéricos e culturais reconhecidos, tornando-se
produto Unico da acdo humana, capaz de produzir
um significado transformado, um novo recurso na
construcdo de sentidos. Cope e Kalantzis (2009, p.
177) discorrem que o redesigned sdo os tracos de
transformacdo que sdo deixados no mundo social e
como o mundo evolui constantemente, esse

Horizontes, v. 35, n. 2, p. 108-111, mai./ago. 2017

processo de transformagdo é a esséncia da
aprendizagem. Desse modo, esse processo de
representacdes transforma a si mesmo e ao outro,
pois os significados serdo, a principio, novos
“insights”, “expressodes”, “perspectivas”, de refazer-
se, de transformar-se, de aprendizagens.

Para desenvolver a constituicdo do designer,
quatro dimensdes sdo consideradas, a partir de
perguntas levantadas pelo grupo: “por qué?”’, “o
qué?”” e “como?” fazer a pedagogia dos
multiletramentos. Para a pergunta “por qué?”, as
representacées nos mundos do trabalho, na
cidadania e na vida pessoal, de como os sentidos
estavam sendo produzidos fez com que houvesse
uma reflexdo e reconsideracdo sobre as abordagens
de ensino e aprendizagem do letramento, com olhar
atento ao multilinguismo e a multimodalidade.

Em resposta ao “o qué?”, o grupo considera
necessario conceber a elaboracdo de sentidos como
forma de design ou transformag&o ativa e dindmica
do mundo social e suas formas de agir cada vez
mais multimodal, multilingues, multicultural sendo
envolvidos nas praticas de letramento visual,
audivel, audiovisual, gestual e espacial cada vez
mais corriqueiras nas nossas praticas diarias, da
midia e cultura. Ao “como?”, as limita¢bes do
ensino tradicional impedem de ver o conhecimento
COMO um organismo Vvivo, que acontece nos mais
diversos contextos sociais, culturais e materiais.
Para 0 grupo, 0 conhecimento humano &
desenvolvido como parte de interacBes
colaborativas com outras pessoas, com as mais
diferentes habilidades, origens e perspectivas, mas
gue se envolvem em praticas comuns, centradas
para objetivos especificos.

Com essa mentalidade, o grupo argumenta
gue a pedagogia dos multiletramentos é, também,
uma integracdo complexa de quatro fatores: a
pratica situada, que deve considerar crucialmente
as necessidades afetivas e socioculturais e
identidades de todos os alunos. Instrucdo explicita,
que inclui todas as intervencdes ativas por parte do
professor e outros especialistas de que as atividades
de aprendizagens formam uma cadeia, que se
concentram no aluno sobre as caracteristicas
importantes de suas experiéncias e atividades dentro
da comunidade de aprendizes e que o levam ao
conhecimento sistematico, cientifico. (0]
enquadramento critico, que objetiva ajudar o
educando a compreender na prética e de forma
consciente, como sdo construidas as relacGes
historicas, sociais, culturais, politicas, j& que
interroga as razdes e propositos que estdo por trés
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de um sentido ou acdo (BEVILAQUA, 2013) de
determinadas préaticas sociais e, por fim, a préatica
transformadora, que busca a intervencdo no
mundo de forma que considere o0s interesses,
experiéncias e aspiracfes dos aprendizes, causando
uma transformacdo na realidade circundante
(BEVILAQUA, 2013).

Nesse processo, Rojo (2013) situa que a
respeito da pratica situada, que leva em
consideracdo a questdo das culturas do alunado, a
teorizacdo é “fragil”, pois menciona a triade cultura
erudita (incluida a escolar), a cultura popular e a
cultura de massa, sem que haja uma maior atencdo
ao hibridismo cultural, caracteristico da alta
modernidade. No olhar da autora e com base em
Canclini  (2008), deve-se tratar as produces
culturais letradas em efetiva circulacdo social como
um conjunto de textos hibridos de diferentes
letramentos, diferentes campos, ja que eles, desde
sempre hibridos, sdo caracterizados por um
processo de escolha pessoal, politica e de
hibridizagdo de diferentes “cole¢des”.

De igual modo, Pinheiro (2016) salienta
que, ao buscar articular a relacdo local-global, com
a perspectiva do design, a pratica situada envolve
experiéncias e interesses dos alunos que sdo
mobilizados para entender de que forma os textos
estruturam significados, intencdes e possibilidades
presentes em diversos contextos sociais, buscando,
de alguma maneira, fazer simulacdes de seus
contextos locais e suas relagbes com o mundo do
trabalho ou com as situagdes que ocorrem nos
espacos publicos. Desse modo, as préaticas de
letramentos direcionadas pelo professor para que se
tornem designers de seus futuros sociais, sdo
tomadas como designs intencionais, racionais e
dirigidas que acabam por escamotear aspectos
contingenciais inerentes as praticas, que €é o
movimento e a indeterminacao.

De todo modo e retomando nossas reflexdes
iniciais, a leitura do texto A pedagogy of
multiliteracies: Designing social futures, mesmo
20 anos apdés a publicagdo do Manifesto, é
pertinente e alcanca 0s seus objetivos porque
oferece reflexfes sobre o que esta sendo ensinado
nas escolas; quando responde ao porqué de se
oferecer, no contexto escolar, diferentes formas de
letramentos, ou seja, de multiletramentos para uma
sociedade em constante mudanca e em como
possibilitar, por meio do design, planos de agéo para
a apropriagdo de novos conceitos. O NLG é
categorico na colocagdo de que o curriculo escolar
precisa ser revisto urgentemente, pois viver em uma

sociedade superdiversa (VERTOVEC, 2007)
implica em perceber como as mudangas no mundo
contemporaneo afetam nossas préticas linguisticas,
identitarias, culturais e que, segundo Blommaert
(2013), essa diversidade presente na sociedade,
marcada pela interacdo entre as novas e mais
complexas formas de migracdo e pelas novas e
complexas formas de comunicacdo e circulagcdo do
conhecimento, marcam tensdes, conflitos, que ora
negociam, ora agenciam 0 modo como agimos e nos
comunicamos nos variados contextos sociais.
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