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Abordagem clinica na andlise da atividade docente: uma via unindo pesquisa,
intervencéo e formagéo®
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Elisandra Maria Magalhdes

Resumo

A conjugacéo entre pesquisa e intervencdo na Clinica da Atividade é um assunto que, aparentemente, ainda
nao se esgotou, suscitando importantes discussdes entre especialistas da area. Este artigo tem como objetivo
discutir experiéncias trazidas de duas pesquisas de carater interventivo realizadas na formacéao inicial de
professores de lingua francesa, utilizando as abordagens clinica e ergonémica da atividade; além disso, busca
também mostrar que, nas situagdes apresentadas, pesquisa e intervencao se mostram inseparaveis, e que, em
ambas as pesquisas, é perceptivel a ampliacdo do poder de agir dos sujeitos — objetivo da Clinica da
Atividade. Esses resultados apontam para uma nova via que se abre para a formacéo inicial de professores de
linguas.

Palavras-chave: Abordagem Clinica; Atividade Docente; Pesquisa; Intervencdo; Formacao.

Clinical approach in the analysis of teaching activity: A path linking research, intervention and
training

Abstract

The combination of research and intervention in the Clinic of Activity is a subject that, apparently, has not
yet been exhausted, provoking important discussions among specialists in the area. This article aims to
discuss the experiences of two interventional studies carried out in the initial training of French teachers,
using the clinical and ergonomic approaches of the activity. It also seeks to show that, in the situations
presented, research and intervention are inseparable, and that in both researches, the increase in the power of
action of the subjects — objective of the Clinic of Activity — is noticeable. These results point to a new path
that opens to the initial training of language teachers.

Keywords: Clinical Approach; Teaching Activity; Search; Intervention; Training.

Introducéo

A éarea de formacdo de professores de
linguas no Brasil tem recebido nos ultimos anos
produtivas contribuicdes intermediadas pela
Linguistica Aplicada (doravante LA) e por seu
didlogo com diferentes areas de conhecimento, a
saber:  educacdo, psicologia,  sociologia,
fonoaudiologia, enfermagem e direito, para citar
apenas algumas.

Consciente do carater
multi/pluri/interdisciplinar da LA, Celani (1998,
p. 117) aborda ainda uma visdo transdisciplinar
para a LA numa “colaboracdo de disciplinas”.
Para a autora, isto ndo significa simplesmente uma
justaposicdo de saberes, mas um envolvimento
efetivo dos pesquisadores em suas respectivas
areas.

Estudos sobre formacdo de professores
de linguas avancam abordando aspectos que Vv&o
além do processo de ensino e aprendizagem, dos
materiais, dos métodos e abordagens e das
avaliacBes, por exemplo; e contemplam também o
ensino como trabalho, ou seja, a atividade laboral
do professor, focalizando as relacbes entre

“ Endereco eletronico: r_de_moraes@hotmail.com
Endereco eletronico: elisandrafortaleza@hotmail.com

linguagem e trabalho. Situando-se nessa linha de
estudos, surgem no Brasil, nos anos 1990-2000, o0s
trabalhos desenvolvidos por grupos de estudos da
Pontificia Universidade Catolica, de Sdo Paulo, e
da Universidade de Sdo Paulo, tendo a frente
Maria Cecilia Souza-e-Silva e Anna Rachel
Machado, respectivamente, professoras aliadas a
pesquisadores  franceses  (Universidade de
Provence, atualmente, Aix-Marseille) e suicos
(Universidade de Genebra).

Interessou-nos, sobremaneira, aprofundar
conhecimentos atinentes a essa abordagem
adotada pelos referidos pesquisadores, tendo em
vista que nossa experiéncia com a formacdo de
professores de lingua francesa, no curso de Letras
da Universidade Estadual do Ceara (de agora em
diante UECE) que carece justamente de uma
proposta que traga ‘“‘contribuicdes para o
aprofundamento da compreensdo do trabalho do
professor e, consequentemente, da sua formacao”
(MACHADO, 2004, p. X).

Compartilhamos deste posicionamento de
Machado (2004), que se completa com o
pensamento de Freire (1996, p. 9) de que “formar
é muito mais do que puramente treinar o educando
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no desempenho de destrezas”, mas, ¢ também
tornd-lo consciente do importante papel que
(deve) exerce(r) “para a avalia¢do critica do
processo de construcdo da acdo pedagogica e sua
reconstrugdo”, afirma Lima (2012, p. 37), também
fundamentada em Freire naquela mesma obra.

Os estagios supervisionados em ensino de
linguas estrangeiras do Curso de Letras da UECE,
realizados, em sua maioria, através de um projeto
de extensdo deste curso — o Nucleo de Linguas
Estrangeiras — permitem aos estagiarios, futuros
professores, a experiéncia de assumirem uma sala
de aula, supervisionados por um coordenador
pedagdgico e por um professor formador. Nesta
experiéncia ja devem, portanto, e evidentemente,
seguir tudo aquilo que demanda o métier, ainda
que na condicio de “professor iniciante”?
Partindo dessa premissa, surgem inUmeros
guestionamentos, tanto da parte do formador
guanto da parte do formando. Para os iniciantes,
as incertezas e insegurangas sdo ainda constantes
na sua pratica. Para o formador, a preocupacao e o
compromisso de levar o formando a aprendizagem
e a realizacdo de uma préatica concreta e eficaz.

O contato com as abordagens clinica e
ergondmica da atividade, por intermédio dos
estudos de Machado (2004), Souza-e-Silva e Faita
(2002) e das trocas estabelecidas nos ultimos anos
com o0s pesquisadores da equipe ERGAPE
(Ergonomia da Atividade dos Profissionais da
Educacdo) da Universidade Aix-Marseille, faz-
nos refletir sobre uma formacdo que conduza o
futuro profissional a desenvolver um olhar clinico
sobre sua propria atividade em direcdo a
compreensdo e a transformacdo desta atividade e
de seu prdprio desenvolvimento (como)
profissional.  Para isso, consideramos a
possibilidade de utilizarmos conhecimentos
(resultados) oriundos de pesquisas a fim de
mobiliza-los como “meio de agir e de pensar”
(CLOT, 2008) a servico dos professores em
formagao.

O presente artigo tem como objetivo
discutir experiéncias trazidas de duas pesquisas de
carater interventivo realizadas na formacéo inicial
de professores de lingua francesa, utilizando as
abordagens clinica e ergonémica da atividade;
além disso, busca também mostrar que, nas
situacBes apresentadas, pesquisa e intervencdo se
mostram inseparaveis, e gue, em ambas as
pesquisas, € perceptivel a ampliagdo do poder de
agir dos sujeitos — objetivo da Clinica da
Atividade.

Seguindo esse pensamento, apresentamos
neste artigo alguns aspectos relativos a Clinica da
Atividade numa tentativa de vislumbrar, na
formacgdo de professores, uma abordagem que
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busca ndo  apenas  “compreender  para
transformar”, mas também “transformar para
compreender”. Para tanto, apresentamos, de modo
ndo exaustivo, a Clinica da Atividade, seguida dos
principios tedricos e metodoldgicos, sobretudo
aqueles empregados nas investigagbes que
realizamos em nosso grupo Linguagem, Formacéo
e Trabalho (LIFT)®. Na sequéncia, apontamos
nosso posicionamento acerca da relagdo entre
pesquisa e intervencdo na Clinica da Atividade, a
partir das ideias de Silva (2016).

No intuito de ilustrarmos de forma
concreta nossa pratica com a pesquisa e a
intervencdo na formacgéo inicial de professores de
francés da UECE, descrevemos duas pesquisas
por nos realizadas — Moraes (2013) e Magalhaes
(2014) — esta Gltima constituindo nossa se¢do de
analises.

Estamos conscientes de que estas duas
experiéncias (e outras ja realizadas, que, por
questdes de espaco ndo poderemos detalhar) nos
trouxeram importantes resultados e abriram
perspectivas extremamente validas para o trabalho
com a formacdo de professores na instituicdo
mencionada. Essas informacBes constituem a
Gltima secdo deste artigo, que sera seguida de
nossas consideracdes finais.

Clinica da Atividade: recuperando a
experiéncia vivida

A Clinica da Atividade, abordagem
inserida no campo da teoria vigotskiana socio-
historico-cultural do desenvolvimento humano e
fortemente fundamentada na filosofia da
linguagem de Bakhtin e do Circulo®, foca seus
estudos na experiéncia vivida do trabalhador: sua
atividade profissional e seu modo de agir em
situacdo concreta de trabalho.

No entanto, a Clinica da Atividade —
apoiando-se em estudos de Vigotski — entende que
apenas por meio da observacdo direta de um
observador externo, ndo é possivel aceder ao real
da atividade® do trabalhador nem ao
desenvolvimento de seu modo de agir. O objetivo,
portanto, da abordagem clinica da atividade é

[..] propor o desenvolvimento e seus
impedimentos como seu objeto, a clinica da
atividade conclui que a Unica maneira de
concretizar seus objetivos é através da
criacdo de contextos que provoguem esse
desenvolvimento de modo a poder estuda-lo
posteriormente (LIMA; BATISTA, 2016, p.
118).

Nessa perspectiva, a criacdo de contextos
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propicios pode levar o trabalhador ndo somente a
conhecer e a interpretar sua atividade, mas
sobretudo a transformar sua futura situacdo
laborativa e, eventualmente, transformar-se como
profissional. Nas palavras de Clot (2006a, p. 107):

A clinica da atividade é isso: é como recurso
para que os protagonistas da observagdo e da
interpretacdo se transformem. Os operadores,
os trabalhadores, transformam-se em sujeitos
da interpretacdo e da observacdo e ndo se
reduzem a objeto da interpretacdo e da
observacao dos pesquisadores.

O desenvolvimento da atividade e seus
impedimentos precisam ser, portanto,
interpretados e reinterpretados pelo préprio
trabalhador a partir de métodos indiretos® de
construcdo e reconstrucdo da experiéncia vivida;
nas palavras de Silva (2016, p. 154), “[..] o
trabalhador do oficio em foco ocupa o lugar de
protagonista”.

Entretanto, é importante enfatizar que o
analista externo — interventor ou pesquisador —
também se torna “[...] fonte de engajamento dos
trabalhadores na analise [...]” (SILVA, 2016, p.
158), haja vista caber a este promover o dialogo
do trabalhador com seu préprio trabalho. Ainda
segundo Silva (2016, p. 157), “Em todo o
percurso, a analise se da em um dialogo no qual o
clinico estd ativo, tratando-se assim de uma
coanalise.”

O quadro tedrico-metodoldgico da
autoconfrontacdo’ e o método da instrucdo ao
s6sia® sdo entendidos como métodos indiretos de
investigacdo e (co)analise que sdo utilizados no
campo da Clinica da Atividade e que possibilitam
contextos provocadores de desenvolvimento do
trabalho e do trabalhador. Ernica (2016, p. 54),
fundamentado na psicologia vigotskiana sobre o
desenvolvimento humano, afirma que na Clinica
da Atividade o conceito de desenvolvimento pode
ser pensado:

[...] como o processo pelo qual o humano
passa a apresentar um comportamento ativo,
isto é um comportamento que nhdo ¢é
adaptacdo passiva e limitada as determinagdes
do exterior mas que € voluntario, auto-
orientado, mediado pela consciéncia e pela
possibilidade de antecipacdo da atividade e de
seus  objetivos. [...] Portanto, 0
desenvolvimento diz respeito a formacdo do
humano como sujeito de seu comportamento.
[grifo do autor].

O quadro tedrico-metodolégico da

autoconfrontagdo e o método de instrucdo ao
sosia, tratam-se de dois processos dialdgicos nos
quais o(s) trabalhador(es) e o analista externo, na
interacdo sobre a atividade do(s) primeiro(s),
criam as condigcdes necessarias para que 0(S)
préprio(s) trabalhador(es) desenvolva(m) por si
mesmo(s) sua atividade profissional (LIMA,;
BATISTA, 2016). Ainda de acordo com Lima e
Batista (2016, p. 123), “Tal experiéncia poderia
Ihe permitir [ao trabalhador] pensar sobre
possibilidades de mudangas em um contexto no
qual ndo houvesse apenas um expert analisando
sua atividade.” [grifo das autoras].

Na interlocucéo consigo mesmo, com sua
atividade (passada e futura) e com o analista
externo — no caso da instrucdo ao sésia e da
autoconfrontacdo — e ainda, com sua atividade
filmada, com seus pares e com seu coletivo
profissional — no caso apenas da autoconfrontacdo
— o trabalhador (re)formula suas préprias questées
e (re)mobiliza seus conhecimentos sobre o métier
para poder compreender e transformar sua
situacdo concreta de trabalho (MAGALHAES,
2014).

Todas essas trocas dial6gicas, entendidas
como “lugar e espago do desenvolvimento”
(CLOT; FAITA, 2016, p. 43) da atividade,
assumem uma posicdo fundamental dentro dos
estudos clinicos da atividade. Sdo essas trocas que
abrem caminho para o conhecimento sobre o
métier e para que o trabalhador transforme sua
atividade profissional no momento em que
reconstr6i sua experiéncia vivida. A esse
propésito, Clot e Faita (2016, p. 53-54)
acrescentam que para a Clinica da Atividade:

[..] a pesquisa repousa sobre 0O
desenvolvimento da atividade e ndo apenas
sobre seu funcionamento. Desse ponto de
vista, é preciso ndo apenas compreender para
transformar, mas também transformar para
compreender. Compreender e explicar o0s
mecanismos do desenvolvimento passa entdo
por uma justa apreciacdo da poténcia dos
dialogos nesse desenvolvimento.

Na nossa prética, eles sdo mesmo a mola do
desenvolvimento da atividade, de sua histéria.
Nosso objeto €, alids, menos a atividade como
tal do que o desenvolvimento dessa atividade
e de seus impedimentos. A experiéncia
profissional ndo deve apenas ser reconhecida,
mas transformada. Melhor, ela s6 pode ser
reconhecida gragas a sua transformagéo. S6 a
vemos quando ela muda de estatuto: quando
ela se torna um meio para viver outras
experiéncias.

Nesse  sentido, compreender  para
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transformar ndo é mais suficiente, € preciso
também transformar para compreender. Ou seja,
apenas compreender o funcionamento da
atividade para poder transforma-la parece ndo
mais dar conta da complexidade de uma analise
clinica e/ou cientifica que vise aumentar o poder
de agir dos trabalhadores em seu meio
profissional.

As trocas dialdgicas estabelecidas entre
analista externo, trabalhador(es) e a atividade
deste(s)  udltimo(s) podem  provocar O
desenvolvimento da atividade laborativa ou até
mesmo do(s) préprio(s) trabalhador(es). E é
exatamente esse desenvolvimento e  seus
impedimentos ocorridos no momento dessas
trocas gque passam a ser o objeto de interesse do
analista que se fundamenta nas premissas da
Clinica da Atividade.

O analista, portanto, estuda a atividade
profissional em movimento — seus avangos,
retrocessos, convergéncias, divergéncias, etc. — e
dentro de um particular espaco dialgico. A luz da
psicologia vigotskiana, Branddo (2016, p. 135)
ratifica nosso pensamento ao afirmar que:

E somente em movimento que uma atividade
pode se revelar. Até porque ndo conseguimos
acessar o seu desenvolvimento [da atividade]
diretamente, sendo através de suas idas e
vindas, das manifestacGes de seus conflitos,
revelando seu carater dialético, histérico e
relativo a um género profissional.

Ao se tornar(em) protagonista(s) de todas
essas trocas dialogicas, o(s) trabalhador(es)
busca(m) perceber em sua experiéncia vivida,
enquanto ser(es) socio-historico(s) e cultural(ais)
que é(sdo), possibilidades para realizar novas
experiéncias. Para Clot e Faita (2016, p. 54), a
abordagem clinica da atividade busca levar o
trabalhador a:

[...] se desprender de sua experiéncia, a fim de
gue esta se torne um meio de realizar outras
experiéncias. E um procedimento que pode
tornar a experiéncia ja realizada disponivel
para experiéncias a se realizar.

Dai a importancia, na Clinica da
Atividade, de colocar a atividade profissional em
movimento, ou seja, utilizar procedimentos
metodoldgicos indiretos que viabilizem ao(s)
trabalhador(es) recuperar(em) sua experiéncia
vivida por meio de trocas dialGgicas; trocas estas
gue of(s) levam a se dar conta dos inGmeros
conflitos profissionais e, igualmente, dos “[...]
caminhos tomados e ndo tomados para realizar o
qgue tem que ser realizado, apesar dos
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obstaculos” (BRANDAO, 2016, p. 137).

Por tudo isso que aqui apresentamos,
entendemos, assim como Silva (2016, p.156), que
a Clinica da Atividade, “[...] seja na pesquisa, seja
no ato clinico”, compreende uma intervencdao. O
analista externo, seja ele pesquisador ou néo,
assume a responsabilidade de mediar as trocas
dialogicas estabelecidas durante 0 processo
interventivo, 0 que o faz produzir discurso, ndo
sendo, portanto, possivel considera-lo neutro. Em
outras palavras, ao usar seu saber para provocar 0
pensamento do(s) trabalhador(es) e por em
andamento uma agdo transformadora desse(s)
mesmo(s) trabalhador(es) sobre sua propria
situacdo de trabalho, o analista também contribui
para a transformacdo do(s) profissional(ais) e de
seu meio de trabalho (SILVA, 2016). Expomos,
abaixo, uma citacdo de Silva (2016, p. 168) que
exp0e seu posicionamento sobre a questao:

A clinica da atividade pode ser feita tendo
como objetivo a intervencdo, sem nenhum
objetivo de pesquisa no sentido académico do
termo. Nas situacdes de intervencao espera-se
do clinico que auxilie os trabalhadores em seu
trabalho de manutencéo permanente do oficio,
trabalho esse que ocorre também fora de
enquadres clinicos de intervencao.

Concluimos, assim, que 0
desenvolvimento da  atividade (e  seus
impedimentos) provocado pelo analista por meio
de métodos indiretos de investigacdo e analise € a
base de novos conhecimentos, tanto para que o(s)
trabalhador(es) consiga(m) ressignificar sua
atividade quanto para que ele(s) se desenvolva(m)
como profissional(ais).

A secdo seguinte trata do construto
tedrico-metodolégico  que  fundamenta  as
pesquisas  desenvolvidas no grupo LIFT,
particularmente a de Moraes (2013) e a de
Magalhdes (2014), que ilustram este artigo como
exemplos de pesquisas cujas analises se situam
nas abordagens clinica e ergonémica da atividade
docente, amalgamando pesquisa e intervencdo na
formagcdo inicial de professores de francés lingua
estrangeira (FLE).

Construto tedrico-metodoldgico das pesquisas

O Grupo de Estudos LIFT, do qual
participamos, ja realizou e vem realizando
pesquisas com professores estagiarios de linguas
estrangeiras e materna. No intuito de podermos
intervir na formacgdo desses futuros professores
por meio dessas investigacfes que adotam as
abordagens clinica e ergonémica da atividade, ja
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contabilizamos cinco pesquisas realizadas e
quatro que se encontram em curso.

Conforme explicitamos anteriormente,
uma abordagem clinica requer admitir que aquilo
que €é possivel acessar da atividade pela
observacdo direta nada mais é do que uma
pequena parte dessa atividade, e que somente 0s
métodos indiretos podem viabilizar o acesso a
dimensdo ndo observavel da atividade. Para isso,
Vigotski (2007) fornece fundamentos “para a
elaboracdo de métodos suscetiveis de sustentar a
clinica da atividade no seu intuito de transformar
contextos laborais” (LIMA; BATISTA, 2016,
p.118). Ainda de acordo com as autoras, Vigotski

[...] insistiu na criacdo de métodos indiretos
que pudessem organizar a passagem da
experiéncia vivida em contextos diferentes
com a finalidade de provocar uma duplicagdo
dessa experiéncia. A criacdo desses espacos,
definidos como espacos dialégicos, pode
favorecer esse objetivo [...] (LIMA;
BATISTA, 2016, p. 118). [grifos nossos].

Assim, reconhecendo a importancia
desses métodos para o empreendimento da analise
da atividade docente, adotamos  nessas
investigagbes o0 quadro tedrico-metodolégico da
autoconfrontacdo, processo dialégico que permite
ao profissional (neste caso, especificamente, o
professor em formacéo), a partir do filme de sua
propria atividade, resignificar, em novo contexto,
a experiéncia vivida, conforme evocado acima
pelas autoras.

A decisdo de utilizarmos o quadro teérico-
metodolégico da autoconfrontacdo deu-se pela
vantagem de se dispor das imagens — em video —
da atividade dos professores protagonistas, pois é
justamente a imagem que favorece a construcao
do espago-tempo para que se possa realizar a
reflexéo sobre o vivido (VIEIRA; FAITA, 2003).

A autoconfrontagdo instaura entre 0S
participantes um processo dialdgico e histérico-
desenvolvimentista possivel e, segundo os autores
(VIEIRA; FAITA, 2003) se constitui das
seguintes fases:

1) A fase da constituicdo do grupo de analise
trata-se da composicdo de um  grupo
representativo daquele meio profissional e que,
juntamente com o analista, discutira aspectos
relacionados a pesquisa ou a intervencdo (como
por exemplo, o objeto da pesquisa, as sequéncias
que serdo discutidas nas autoconfrontacdes).

2) A fase das autoconfrontagbes (simples e
cruzada) consiste em uma conjugacdo das
experiéncias profissionais. Na autoconfrontacéo
simples, o profissional comenta as sequéncias

filmadas de sua atividade inicial com o analista.
Na autoconfrontacdo cruzada, dois profissionais
comentam as sequéncias filmadas da atividade um
do outro também na presenca do analista.

3) A fase da extensdo do trabalho de anlise ao
coletivo profissional trata-se de uma fase de “[...]
percolacdo da experiéncia profissional posta em
discussdo  sobre  situagbes  rigorosamente
delimitadas” (CLOT et al. 2000, p. 5). Ainda de
acordo com os autores, nesta ocasido é possivel se
estabelecer um ciclo “entre o que os trabalhadores
fazem e o que eles dizem do que eles fazem, e,
para terminar, 0 que eles fazem do que eles
dizem” (CLOT et al. 2000, p. 5)°.

A pesquisa de Moraes (2013)
compreendeu todas as fases da autoconfrontacao,
ja o estudo de Magalhdes (2014) constituiu-se
somente da autoconfrontacdo simples. As duas, no
entanto, desenvolveram analise e interpretacdo do
discurso dos protagonistas  (alunos  efou
professores participantes) numa perspectiva
dialdgica e soécio-historica, sustentando-se nos
fundamentos da teoria da enunciacdo circulo-
bakhtiniana e da teoria vigotskiana do
desenvolvimento humano.

Pesquisa e intervencao dialogando na formacao
de professores

Nesta secdo, apresentamos uma breve
discussdo em torno de questdes relacionadas a
pesquisa e a intervencdo no dominio da Clinica da
Atividade. Iniciamos apontando algumas visfes
sobre esses dois movimentos trazidas por Clot
(2008), Lima e Batista (2016) e Brandao (2016)
que sdo analisadas e debatidas por Silva (2016).
Logo em seguida, apontamos duas pesquisas
realizadas em nosso grupo que, a NOSSO Ver,
correspondem a exemplos de intervencéo.

Na Clinica da Atividade, segundo Clot
(2008), a pesquisa consiste numa retomada da
acdo realizada, e com isso é possivel estudar os
mecanismos relacionados ao desenvolvimento ou
ao impedimento de tal acdo. Também
compartilhando o pensamento do autor, Lima e
Batista (2016, p. 128) indicam que a finalidade
maior da intervencdo na Clinica da Atividade
consiste na restauragdo/ampliagdo do poder de
agir do trabalhador. Nessa  perspectiva
interventiva, na qual “a clinica é agdo e ndo
apenas quadro” (CLOT, 2010, p. 77) o trabalhador
(ou interlocutor) é convocado, por meio de uma
atividade dialégica sobre o trabalho, a
compreender e a “cuidar” do trabalho que realiza,
ainda conforme Clot (2010).

Branddo (2016, p. 134) apresenta 0s
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elementos que distinguem pesquisa e intervencéo,
informa que cada uma possui “objetos,
destinatarios, e recursos distintos”, por
conseguinte, “objetivos, enquadramentos e
exigéncias distintos” e alerta para o cuidado
necessario em separar uma da outra. Obviamente
a autora ndo ignora o fato de que a intervengéo
venha a se tornar pesquisa, mas defende o ponto
de vista de que as duas ndo devem acontecer
juntas, que a pesquisa deve vir antes ou depois da
intervengdo “para que esta Ultima ndo seja
comprometida pelo saber dos pesquisadores”
(BRANDAO, 2016, p. 139).

Entretanto, € importante ressaltar que,
diferentemente do que acontece, a priori, nas
pesquisas e intervencdes em Clinica da Atividade
e em Ergonomia da Atividade, nossa &rea de
investigacdo (formacdo de professores no campo
da LA), aqui no Brasil, na grande maioria das
vezes, parte de uma demanda especifica do
proprio pesquisador. Considerando, portanto, essa
particularidade, torna-se dificil separar 0s
movimentos “coexistentes” — para utilizamos o
termo empregado por Silva (2016) — da pesquisa
e da intervencdo. Silva (2016), debatendo os
textos, destaca pontos irrefutaveis sobre os dois
processos apresentados nos textos de Lima e
Batista (2016) e de Brand&o (2016), concorda com
a ideia de que “intervengdo e pesquisa se
fertilizam mutuamente”, mas diverge no que diz
respeito ao fato de “que ocorram em momentos
distintos” (SILVA, 2016, p. 160).

E fato que a Clinica da Atividade pode
realizar intervencdo sem objetivar a pesquisa,
podendo esta vir a ser uma acdo consequente,
posterior aquela. Mas, reafirmamos, no contexto
de sala de aula, em especifico, dificilmente
realizaremos uma pesguisa sem intervencdo, uma
vez que a presenca (ndo-neutra) do pesquisador
em sala de aula, geralmente, ja interfere na acédo
do sujeito observado, quando provoca neste a
realizacdo de um dialogo interior. Assim, mais
uma vez amparadas nos fundamentos de Silva
(2016), também nos situamos a favor dessa
“interferéncia mutua” de pesquisa e intervengdo.

A nosso ver, na Clinica da Atividade
sempre ha uma intervencdo no meio
socioprofissional em que a andlise se realiza. Seja
efetuando uma analise no &mbito clinico ou uma
analise no ambito académico, o analista externo
faz uma intervencdo, ele suscita uma acdo
transformadora no(s) trabalhadore(s) e em sua
atividade profissional. Nesse sentido, vemos o
pesquisador (no sentido académico do termo)
também como um interventor, pois ele modifica o
meio no qual atua e coanalisa juntamente com o(s)
trabalhador(es) o desenvolvimento da atividade
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profissional deste(s).

A experiéncia de realizar pesquisa em um
locus de formagdo inicial reforca nosso
posicionamento, tendo em vista que tem trazido
certa “oxigenagdo” para o trabalho do formador e
perspectivas de uma formagdo renovada e
reflexiva para o professor em formacao.

A seguir, focalizaremos duas pesquisas
alinhadas ao grupo LIFT que se sustentam nas
abordagens clinica e ergonémica da atividade. A
escolha dessas duas pesquisas justifica-se pelo
carater interventivo que ambas apresentam na sua
realizacdo, em outras palavras, sdo pesquisas que
se constituem como intervengdes diretamente
ligadas a formacgdo de professores de linguas,
nestes casos especificamente, a lingua francesa.

A primeira pesquisa, intitulada Analise da
atividade de professores de francés e elaboragdo
de uma estratégia e de uma engenharia de
formacdo profissional continua: uma experiéncia
na Universidade Estadual do Ceara (MORAES,
2013) corresponde a um projeto desenvolvido no
periodo de 2011 a 2013, sob a coordenacdo de
Moraes, mas em colaboracdo com equipes
francesa e brasileira no desenvolvimento de um
projeto maior subvencionado pela Agéncia
Universitaria de Francofonia™.

A proposta era desenvolver um plano de
acdo e transferéncia de aquisicGes e ferramentas, a
partir do trabalho desenvolvido pela equipe
ERGAPE, na formacdo de professores de francés
no Brasil. Além disso, nossos propositos
especificos eram: 1) analisar a atividade docente
de professores de francés em formacao, realizando
seus estagios curriculares no Ndcleo de Linguas
em turmas de mesmo nivel; 2) verificar a
intervencdo do professor formador e o papel do
coletivo de trabalho na formacdo e na pratica
docente desses estagiarios, ou seja, a relacdo dessa
pratica com a prépria formagdo; 3) analisar a
relagdo dos estagiarios com as prescricdes; e 4)
elaborar estratégias para a formagéo continuada de
professores.

A pesquisa  revelou  dificuldades
encontradas pelas alunas-estagiarias™ no que
concerne ao déficit de prescricbes, por
consequéncia, a necessidade de se servir de
materiais complementares; ao uso equilibrado (ou
ndo) da lingua materna na classe: quanto de
portugués se pode usar em sala; a inviabilidade de
alguns materiais ou da prépria estrutura fisica para
melhor aproveitamento do método adotado
(videos, por exemplo); e outras. Mas também
revelou a autonomia das estagiarias em assumirem
a sala de aula, reconhecendo-se como
“verdadeiras professoras”, adaptando algumas
prescricbes, uma vez que, apesar de estarem
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apenas em estagio, realizam tudo o que faz um
professor diplomado em atividade; e ainda,
apontou marcas de transformacdo e ampliacéo do
poder de agir dessas estagiarias, e aprendizagem
do métier pelo proprio fazer, ou seja, nem sempre
dependendo das intervencdes dos formadores.

O estudo adotou os procedimentos de
autoconfrontacdes simples e cruzada com as duas
estagiarias. Também foi realizado um retorno ao
coletivo constituido dessas mesmas protagonistas,
de uma professora formadora e da coordenadora
pedagdgica do Nucleo de Linguas. A ocasido
favoreceu o debate de questdes de ordem didatica
(traducdo na aula, uso do livro, etc.), no entanto,
foram as questdes de natureza ergonémica (por
exemplo, o cansaco do professor), até entdo pouco
discutidas naquele coletivo, que mais despertaram
a atencdo das participantes, sobretudo das
formadoras. Essa experiéncia nos deu a
confirmagdo de que “o que pode ser visto
inicialmente, como um problema, torna-se, na
verdade um trunfo, o principio norteador em que
se sustenta a  metodologia  historico-
desenvolvimentista proposta por essa abordagem”
(LIMA; BATISTA, 2016, p. 117).

A (ltima etapa da pesquisa deu-se com
uma formacdo piloto para  professores
(formadores, professores em  formacao,
professores experientes e iniciantes) incluindo as
participantes da pesquisa acima citadas. Nesta
fase, a apresentacdo das abordagens clinica e
ergonémica da atividade, com seus principios e
métodos, atraiu o interesse desses professores,
despertando-lhes a conscientizagdo de refletir e
analisar o préprio trabalho, e de se dar conta de
gue muitos dos problemas que o professor
enfrenta acontecem nos sistemas publico e
privado de educacdo, na educacdo bésica, no
ensino médio ou superior, no Brasil e em outros
lugares do mundo, como, por exemplo, em escolas
francesas'?.

A segunda pesquisa — retomada adiante na
secdo de analises — foi realizada por Magalhaes
(2014) e empreendeu uma interven¢do nhuma
turma de Estagio 1l de lingua francesa. Intitulada
Autoconfrontagao Simples (ACS): um instrumento
a servico da formacéo de futuros professores de
francés como lingua estrangeira (FLE), esta
pesquisa além de analisar o papel da
autoconfrontacdo simples como um instrumento
na formacdo de professores de francés, também
teve como objetivos especificos identificar as
davidas e/ou dificuldades dos formandos de
francés na prética de seus estdgios; demonstrar
como uma reflex@o suscitada a partir do trabalho
de professores experientes e suas proprias

reflexdes sobre sua atividade poderiam ajudar
esses estagiarios na elucidacdo de suas davidas
e/ou dificuldades e na transformacdo de sua
(futura) prética; e, ainda, refletir sobre como a
utilizaco da autoconfrontacdo, a partir da
atividade de professores experientes registrada em
video, poderia contribuir na formacdo inicial
desses futuros professores de francés.

Selecionamos a pesquisa de Magalh&es
(2014), para ilustrar nossas analises no presente
estudo, a fim de sustentar nossa ideia sobre a
possibilidade do wuso de instrumentos e
procedimentos metodoldgicos utilizados pela
abordagem Clinica da Atividade de forma
interventiva na formacgdo inicial de futuros
professores de linguas.

Uma analise dialdgica e clinica

Na primeira parte desta  segdo
descrevemos sucintamente o quadro geral da
pesquisa de Magalhdes (2014): os sujeitos, 0s
locais de pesquisa, a escolha da disciplina de
Estagio Supervisionado Ill, o procedimento e o0s
instrumentos adotados para a producdo dos dados
e, por fim, realizamos um breve comentario sobre
0 papel do pesquisador na referida pesquisa, de
acordo com a autora.

Ja na segunda parte trazemos algumas
analises de trechos extraidos dos comentarios
entre alunos-estagiarios, professora formadora e
pesquisadora durante a visualizacdo dos videos
das duas  professoras  experientes  em
autoconfrontagdo simples® .

Contexto da pesquisa

O trabalho de Magalhdes (2014) que aqui
trazemos como exemplo de uma pesquisa que une
intervencdo, pesquisa e formacdo inicial de
professores de FLE foi realizada com um grupo de
alunos do curso de Letras/Francés da UECE.

Esses alunos estavam, no primeiro
semestre  letivo de 2013, regularmente
matriculados na  disciplina de  Estagio
Supervisionado 111 e participaram, juntamente
com a sua professora formadora, da pesquisa em
guestdo. Além desse grupo, havia ainda um
segundo grupo de sujeitos: duas professoras
experientes de FLE pertencentes ao quadro de
docentes do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico de uma outra universidade publica do
mesmo Estado™.

Em relacdo a escolha de uma disciplina de
observacéo para a realizacdo da pesquisa, segundo
a autora, a decisdo pela disciplina de Estagio
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Supervisionado Il deve-se & uma inquietacdo sua
em relagéo as disciplinas de observag&o™ do curso
de Letras/Francés da universidade onde realizou
sua pesquisa e onde treze anos antes havia
concluido sua licenciatura em Letras/Francés e,
ainda, ao fato de os alunos-estagiarios nela
matriculados ja terem vivenciado uma experiéncia
em sala de aula como professores de francés
durante a disciplina de Estagio Supervisionado II.
Fundamentada em Gimenez (2005), Magalhédes
(2014, p. 35) coloca que:

Os estagios de observacdo oferecem aos
alunos que estdo em fase de formagéo inicial e
que ainda ndo exercem 0 métier a
oportunidade de um contato direto com o seu
futuro campo de trabalho. No entanto,
incomoda-nos continuar a ver as disciplinas
que sdo voltadas para a observagdo como
disciplinas que prescrevem atividades com
roteiros a serem seguidos a risca, e saber que
os futuros professores estdo indo a sala de aula
para olha-la apenas sob um olhar
contemplador, investigativo e/ou
frequentemente avaliativo.

Para a autora da pesquisa em questdo, a
disciplina de Estagio Supervisionado Il ndo
dispunha de um “instrumento” suficientemente
satisfatorio para “validar” o Estagio. As fichas de
observacdo'’ disponibilizadas pelos professores
formadores da disciplina focavam, dentre outras
atividades: o espago fisico, as atividades
desenvolvidas, o professor, os alunos, as
opcOes/decisdes, as interacbes, 0s objetivos, as
tarefas, as perguntas/respostas, 0s erros/correcdes,
as situacOes positivas/negativas, 0s equipamentos
técnicos, etc., porém, ndo davam, e nem poderiam
dar conta do real da atividade do professor
observado. Assim, por mais detalhadas que
fossem as orientacdes presentes nessas fichas
pedagdgicas, elas nunca conseguiriam mostrar o

real do trabalho docente:

[...] o que percebemos é que fica faltando-lhes
[aos alunos-estagiarios] o contato com o real
do trabalho do professor observado. Em outros
termos, os alunos conseguem enxergar apenas
o realizado da atividade docente, mas ndo tém
acesso a organizagdo do trabalho do
profissional nem & sua reflexdo ao término da
aula, isto é, as escolhas feitas, o que o
professor estava pensando no momento da sua
acdo, aquilo que deu certo ou ndo, o que foi
adequado e eficaz — ou ndo — naquele espaco
de tempo. O alunos-estagiarios ndo estéo,
pois, agregando a sua formacdo essa parte
invisivel e fundamental do trabalho do
professor (MAGALHAES, 2014, p. 36-37).
[grifo da autora].

Além disso, a autora também considera
fundamental a criagdo de um espaco dial6gico
dentro do qual alunos-estagiarios, professora
formadora e professores observados possam
estabelecer uma relacgdo de dialogo:

[...] tento, com esta pesquisa, eliminar — pelo
menos em parte — essa neutralizacdo
comunicacional entre alunos em estagio de
observacdo e  professores  experientes
observados. Dizendo com outras palavras,
procuro fazer com que a experiéncia fale a
formacdo e busco compor um espago
interacional muito particular — ainda durante a
graduacdo — para que os alunos possam ndo
apenas contemplar o trabalho docente, mas
também responder as suas convocacBes
(MAGALHAES, 2014, p. 97-98).

Isto posto, apresentamos abaixo o quadro
de Magalhdes (2014) que ilustra sinteticamente o
procedimento e 0s cinco instrumentos utilizados
para a construcdo do objeto de estudo da pesquisa
em questéo.

QUADRO 1 - Descri¢do do procedimento e dos instrumentos utilizados para a construgdo do objeto

de estudo

Instrumentos e procedimento

Natureza

Finalidade (s)

Instrumento 1
orientado
levantadas pela
ergondmica da atividade docente em
relacdo ao ensino como trabalho]

Questionério | Identificacdo de temas, duvidas e/ou | Verificar temas, ddvidas e/ou
[dentro das questdes | dificuldades dos alunos-estagiérios a | dificuldades dos alunos matriculados
abordagem | respeito do ensino como trabalho. na

disciplina de Estagio
Supervisionado 11l de Letras/Francés
em relagdo ao ensino como trabalho;

Ajudar a pesquisadora na selecdo das
sequéncias das atividades das
professoras experientes a serem
trazidas para uma posterior andlise
com os alunos-estagiarios e a
professora-formadora da disciplina de
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Estagio Supervisionado I11.

Procedimento de observacdo para
familiarizacéo

Observacéo para familiarizacéo.

Familiarizar-se com o ambiente onde
as duas professoras experientes
exercem seu trabalho e ter contato
inicial com as mesmas e com Sseus
alunos.

Instrumento 2: Filmagem das aulas
das professoras experientes

Gravacdo em video das aulas das
professoras experientes.

Selecionar, editar e levar para cada
professora sequéncias de suas aulas,
tornando-as observadoras e
produtoras de um discurso sobre sua
propria atividade.

Instrumento 3: Filmagem das ACS

Autoconfrontacdo simples: professora

Abrir espaco para que as professoras

[autoconfrontagBes simples] com as | experiente/imagens de sua | experientes produzam um discurso
professoras experientes atividade/pesquisadora. sobre sua experiéncia  vivida,
buscando gerar dialogos que possam
alimentar algumas reflexdes sobre seu
agir profissional (atividade sobre a
atividade).
Instrumento  4: Filmagem da | Relacdo dialogica particular: | Instaurar uma particular relagdo
confrontacdo dos alunos-estagiarios | interacdo dos alunos-estagiarios e | dialégica entre professores em
com os videos das professoras | professora-formadora com a | formacdo, professora-formadora e
experientes em ACS | pesquisadora, a partir das imagens das | professoras experientes, buscando
[autoconfrontagdo simples] professoras experientes em ACS | estabelecer uma zona potencial de
[autoconfrontacdo simples]. aprendizagem e desenvolvimento para
aqueles.
Instrumento 5: Narrativa | Relato escrito dos alunos-estagiarios | Narrar a experiéncia com o0s videos

autobiogréfica

acerca de sua experiéncia com a ACS
[autoconfrontagdo simples]
vivenciada durante a disciplina de
Estéagio Supervisionado I11.

das professoras experientes em ACS
[autoconfrontacdo simples] durante a
disciplina de Estagio Supervisionado
1.

FONTE: Magalh&es (2014, p. 108-109). [grifos da autora].

Magalhdes (2014) toma como corpus de
analise o questionario orientado, o texto resultante
da relacdo dialégica instaurada entre alunos-
estagiarios, professora formadora, pesquisadora e
experientes
autoconfrontacdo simples e, por fim, a narrativa

imagens das  professoras

Na

em

autobiografica escrita pelos alunos-estagiarios

narrando sua experiéncia com os videos das duas
em autoconfrontacdo

professoras experientes
simples.

Vale, ainda,

pesquisador

p. 158).

ressaltar que Magalhdes
(2014), durante a analise que realizava de seu
corpus fundamentando-se em Faita e Maggi
(2007, p. 62), reconhece-se como mediadora entre
“o0 passado e o atual” dos sujeitos de sua pesquisa
e, portanto, discute, em uma secdo dedicada ao
papel do pesquisador'®, sobre a importancia do
que atua no campo de uma
abordagem clinica da atividade. Nas palavras da
autora, o papel do pesquisador “[...] ndo é apenas
o de coletar dados, [...], mas o de ser um mediador
e um co-analista das situacOes dialdgicas criadas
no decorrer do processo” (MAGALHAES, 2014,

sequéncia,
trechos extraidos do corpus da pesquisa e algumas
analises realizadas por Magalhdes (2014) sobre
esses trechos.

apresentamos  alguns

Um particular envolvimento dialdgico

Magalhdes (2014) mostra aos alunos-
estagiarios e a professora formadora o video da

atividade inicial da professora experiente P2 e 0

reflete

comentario desta sobre sua atividade. O assunto
em discussdo versava sobre A seguranca do
professor em sala de aula®®.

No video de sua atividade inicial, P2
realiza uma prondncia inapropriada na estrutura
da lingua francesa, mas logo em seguida se
corrige. Durante a autoconfrontagdo simples, P2
sobre
aprendizados pelos quais ja passou e ainda esta
passando como professora de francés. P2 admite
que quando percebe que “erra” tenta se corrigir
tdo logo possivel. Vejamos a fala do aluno-
estagiario A3 sobre a visualizacdo do video de P2

situacBes de erros® e de

em autoconfrontacéo simples:
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290 A3: [...] é uma professora experiente e ta
mostrando a humildade de dizer que ela ndo
sabe tudo, que se ela tiver algum problema,
que [se] ela ensinou algum contelido errado
numa aula, na outra ela vai corrigir. 1sso é
6timo pra gente que td comegando e
também nado tem que se culpar pelos erros
que a gente tem. Entdo, tem que tentar
melhorar, assim como ela faz, né? [grifo da
autora].

L1

292 A3: E um o6timo exemplo pra gente
(MAGALHAES, 2014, p. 136).

A fala de P2, de certa forma, conforta ou
alivia “a culpa” que muitas vezes o aluno-
estagiario sente por cometer alguns “erros”
durante a sua pratica ou por ainda ndo saber
suficientemente do métier e/ou da lingua
estrangeira que (vai) ensina(r). ESsse processo
dialégico entre alunos-estagiarios, professora
formadora e pesquisadora aqui estabelecido a
partir da fala da professora experiente
desencadeia, pois, em A3 um aprendizado, uma
tomada de consciéncia sobre o seu papel de
professor (ainda) em formacdo, apontando, no
entanto, para uma transformagcdo no futuro:
“Entdo tem que tentar melhorar como ela faz,
né?” (290 A3).

Em sua analise sobre a fala de A3,
Magalhdes (2014, p. 136-137) postula que o
discurso de P2 impulsiona o processo de
desenvolvimento de A3:

Cabe, pois, afirmar que o papel da professora
experiente P2 em ACS [autoconfrontagdo
simples] foi condi¢do sine qua non para “o
despertar” dos processos internos de
desenvolvimento de A3: “E um 6timo
exemplo pra gente” (292). Essa constatacdo
de A3 ndo se deu porque ela [a aluna-
estagiaria] observou a cena da atividade inicial
de P2, mas porque P2, confrontada com a sua
atividade inicial, fez comentarios a respeito.
Algo que nos confirma que somente a simples
observacdo da atividade inicial de professores
experientes ndo leva os alunos em estagio de
observagdo a compreender e a refletir sobre o
real da atividade docente [..] [grifos da
autora].

Magalhdes (2014), a luz da filosofia
bakhtiniana da linguagem e da teoria vigotskiana
socio-historico-cultural ~ do  desenvolvimento
humano, faz uma andlise mais aprofundada em
sua pesquisa sobre a fala de A3 acima
apresentada, mostrando a importancia do outro
como “[...] um elemento imprescindivel na
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constituicio dos sujeitos [...]” (MAGALHAES,
2014, p. 70). Aqui neste trabalho, devido as
limitagbes de espaco, ndo € possivel apresentar
todos os detalhes das analises realizadas por
Magalh&es (2014) sobre o trecho apresentado.

Um olhar transformado sobre a observagéo

Ao término da visualizacdo dos videos das
duas professoras experientes em autoconfrontacdo
simples, a pesquisadora interpela os alunos-
estagiarios e a professora formadora sobre a
importancia daquelas visualizagbes durante a
disciplina de Estagio Supervisionado IlI:

357 P: [..] vocés acham que esses
comentarios [das duas professoras
experientes em ACS], eles complementariam
as observagdes que vocés fizeram durante as
disciplinas de Estagio de observagio?

358 A2: Sim. [Al concorda com A2
movimentando positivamente a cabeca].

359 A3: Sim. Porque agora a gente tem o lado
deles [A3 refere-se aos professores
experientes em geral] [...]. A gente segue um
cronograma [A3 refere-se as fichas
pedagdgicas utilizadas durante a disciplina]
que muitas vezes eles  [professores
experientes] nem tém acesso [...].

[..]

363 Al: E até a gente teve a oportunidade de
Ver outros pontos que a gente ndo...

364 A3: N&o deu atencao.

365 Al: ... ndo viu, ndo prestou atencdo na
hora da... da observacéo, né?

[..]

376 A2: [A2 continua respondendo a
pergunta (357) da pesquisadora] Eu acho que
surte muito efeito quando vocé realmente
confronta os experientes conosco, no caso, NGs
gue estamos em sala de aula. Se isso fosse
aplicado, digamos, no Estagio | que é sé
observagdo e o aluno ndo foi pra sala de aula,
tudo bem, fica importante, ilustra, mas ele ndo

vai ter a... a...
377 A3: A experiéncia.
378 A2: a experiéncia, né? Eu acho

interessante vocé aplicar no aluno que esteja
realmente na sua atividade docente, porque
vocé se identifica, né? [...]. Eu acredito que
deva ser uma coisa concomitante.

379 A3: Dentro da sala de aula e tendo a
experiéncia com o video pra trabalhar os dois
em conjunto, antes disso eu acho também que
ndo € muito interessante.

[..]

381 Al: [..] teve momentos que eu fiquei
muito calada porque eu realmente eu ainda eu
ndo tive uma sala de aula minha propriamente
como professora, entdo eu realmente ndo ia
responder uma coisa que eu ndo tinha certeza



115

Abordagem clinica na analise da atividade docente: uma via unindo pesquisa, intervencao e formacao

ou que eu ndo ia reagir daquela forma porque
eu realmente ndo tive contato ainda em sala de
aula como professora, entdo eu acho que
precisa ter (MAGALHAES, 2014, p. 152-
153).

[.]

406 A2: [...] se eu ndo tenho a experiéncia [A2
refere-se a experiéncia de ja ter dado aula] é
como eu digo, fica... acho que fica um pouco
complicado vocé se situar, porque vocé ndo
passou pela experiéncia né? Eu acho que ela
acaba sendo essencial para que eu possa
realmente me identificar com o que ta
acontecendo, pra que eu possa realmente
tirar davidas, pra que eu possa até refletir
em cima da minha propria atividade num
é? As vezes a gente pensa que o trabalho da
gente ndo ¢ valido ou a gente acha que ndo ta
fazendo legal, a gente as vezes se diminui
também, a gente se enche de dividas e
guando vocé assiste um video como esse
vocé fica é... vocé renova suas esperangas,
suas forcas né? [A3 mostra que concorda
com A2 ao fazer um gesto positivo com a
cabeca] vocé se sente até com mais animo
pra poder entrar em sala de aula [..]
(MAGALHAES, 2014, p. 171). [grifos da
autora].

Em sua analise sobre esses trechos do
didlogo, Magalhdes (2014) compreende que a
experiéncia com os videos das duas professoras
experientes em autoconfrontagdo simples foi
enriquecedora para o0s alunos-estagidrios da
disciplina de Estagio Supervisionado Ill. Para a
pesquisadora, essa experiéncia levou os alunos-
estagiarios a refletirem sobre sua atual e/ou futura
pratica docente.

Observando, pois, o discurso do aluno-
estagiario A2 (406) [...], confirmamos o que
haviamos mencionado no capitulo anterior
sobre a questdo do “horizonte alargado” do
qual falam Vieira e Faita (2003, p. 50),
fundamentados na filosofia bakhtiniana da
linguagem. Ou seja, para que os alunos-
estagidrios se identifiquem melhor com as
ACS  [autoconfrontacbes  simples] de
professores experientes é preciso que aqueles
consigam perceber esse “horizonte alargado”
do qual fazem parte os professores experientes
(MAGALHAES, 2014, p. 173). [grifos da
autora].

Ou seja, Magalhdes (2014) considera
positivo para a formagdo profissional desses
futuros professores o contato com verbalizagOes
de professores experientes sobre sua propria
atividade em sala de aula durante a disciplina de
Estagio Supervisonado Il e que o fato de esses

alunos-estagiarios ja terem vivenciado uma
experiéncia pratica em sala de aula como
professores de francés na disciplina de Estagio
Supervisionado Il faz com que essas verbalizagdes
sejam refletidas de forma mais eficaz para sua
prépria formacédo docente.

A autoconfrontacéo simples na formacao
inicial: resultados e perspectivas

Em suas andlises, Magalhdes (2014)
entende que os alunos matriculados na disciplina
de Estéagio Supervisionado 1l se apropriaram das
verbalizacBes das duas professoras experientes
autoconfrontadas com suas atividades iniciais,
transformando-as em  “instrumento”™®  para

auxiliar na sua atual e/ou futura préatica docente.

[..] ao realizarmos nossas  andlises,
conseguimos perceber no discurso dos alunos-
estagiarios que as confrontacbes das duas
professoras experientes com suas atividades
iniciais os levaram a melhor compreender o
real da atividade docente e o ensino como
trabalho, a desenvolver um olhar mais
agucado sobre as acGes pedagogicas do outro
e, consequentemente, sobre as suas préprias e
a construir, desde a graduacdo, sentido para
suas (atuais e/ou futuras) atividades em sala de
aula. Ou seja, a ACS [autoconfrontacdo
simples] demonstrou-se um instrumento
(trans)formador no contexto desta pesquisa.
As observacbes obrigatérias, exigidas pela
disciplina de Estagio Supervisionado IlI,
foram complementadas pelos videos das duas
professoras experientes em ACS
[autoconfrontacdo simples] e o envolvimento
dialdgico ocasionado, [...] que se constituiu da
observacgdo e da reflexdo de uma observacdo
ja confrontada pelo préprio profissional
docente, teve um carater (trans)formador para
os alunos-estagiarios envolvidos neste estudo
(MAGALHAES, 2014, p. 173). [grifo da
autora].

A inser¢do, portanto, de aportes
provenientes da abordagem clinica e ergondmica
da atividade na formacdo de futuros professores
de francés poderia ser uma forma inovadora de
levar para a formacéo inicial o real da atividade
docente. Além disso, também poderia ser salutar a
interacdo entre alunos em estagio de observagéo,
professores experientes observados e professor
formador da disciplina de estagio de observacéo
para 0 processo de constru¢do de conhecimentos
sobre o0 métier docente.

O quadro metodol6gico da autoconfrontacao,
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ao dispor do video da atividade inicial como
principal suporte para efetuar as observagdes e
favorecer as trocas dialdgicas, proporcionou
aos  alunos-estagiarios as  condigdes
necessdrias para o0 desenvolvimento de
didlogos reflexivos sobre a atividade docente e
sobre sua propria formacdo inicial
(MAGALHAES; MORAES, 2016, p. 172).

Nessa perspectiva, acreditamos que 0s
alunos em formagdo poderiam se beneficiar desse
particular envolvimento dialégico entre formacgéo
inicial e expertise para aumentar seu poder de agir
sobre suas atuais e/ou futuras préaticas docentes e
até mesmo sobre eles préprios.

Em suma, com o auxilio do quadro
tedrico-metodolégico da autoconfrontacdo, 0s
alunos-estagiarios teriam acesso ao invisivel,
“porém ndo indizivel” (MAGALHAES, 2014, p.
37), da atividade de professores experientes em
sala de aula e poderiam, desde a graduagéo,
estabelecer um didlogo com a expertise
profissional, ou seja, interagir com professores
experientes e com suas reflexdes sobre sua propria
atividade docente.

Considerac0es finais

Com este breve estudo, tentamos, a partir
da apresentacdo de duas pesquisas realizadas na
UECE, mostrar como as abordagens clinica e
ergonémica da atividade e seus aportes teorico-
metododoldgicos podem intervir na formacdo
inicial de professores de FLE, contribuindo para a
transformacdo das atuais e/ou futuras praticas
desses professores, para a ampliacdo de seu poder
de agir e, por conseguinte, para a sua propria
formacao profissional.

Nosso propédsito foi, entdo, expor como
alunos em formacdo — ja em sala de aula como
professores, ou ndo — podem, com a intervengdo
de um professor formador efou de um
pesquisador, servirem-se dos principios e métodos
gue sustentam os estudos clinicos e ergonémicos
da atividade para refletirem e, eventualmente, para
transformarem suas atuais e/ou futuras praticas em
sala de aula.

Promover a verbalizacdo do trabalhador
sobre sua propria atividade em movimento e, em
seguida, levar essa verbalizacdo para 0 meio
académico de formacdo inicial, contribuiu, nos
contextos das duas pesquisas aqui expostas, para
mostrar o potencial que tem a linguagem na
redugdo da distancia entre formacdo inicial
docente e atividade real do professor e, por
conseguinte, na formacdo de futuros professores
de FLE.

Como pudemos verificar mais
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detalhadamente nos exemplos da pesquisa de
Magalhdes (2014), os implicitos do métier
docente podem ir até a sala de aula da
universidade, viabilizando, assim, aos alunos-
estagiarios — no caso especifico da pesquisa em
questdo, entendemos os alunos da disciplina de
estagio de observacdo — a compreensdo do real da
atividade dos professores observados. Mais
especificamente, a autora mostrou, com sua
pesquisa, que é possivel instaurar um dialégo
entre  expertise e formagdo inicial e,
consequentemente, ressignificar esse momento da
pratica de ensino.

Convém, aqui, ressaltar a importancia dos
pressupostos da Ergonomia da Atividade na
fundamentacdo das duas pesquisas expostas neste
artigo e esclarecer que, por limitacGes de espaco,
optamos por apresentar apenas a Clinica da
Atividade em maiores detalhes. Para maior
detalhamento sobre como essas pesquisas
apoiaram-se na Ergonomia da Atividade com o
objetivo de intervir na formagéo inicial, sugerimos
a leitura das mesmas na integra.

Achamos também importante esclarecer
que por uma questdo de objetivo pretendido na
escrita deste artigo, nao foi possivel abordar, com
0 aprofundamento necessario, 0s conceitos
circulo-bakhtinianos que subsidiaram as analises
das duas pesquisas e nem discorrer sobre a teoria
vigotskiana sdcio-historico cultural do
desenvolvimento humano que, assim como
Bakhtin e o Circulo, trata da linguagem como
motor de desenvolvimento humano.

Em suma, a nosso ver, as duas
pesquisadoras — Moraes (2013) e Magalhdes
(2014) — ao levarem as premissas das abordagens
clinica e ergondmica da atividade e o quadro
tedrico-metodologico da autoconfrontacdo para a
formacdo inicial de professores de FLE,
intervieram  positivamente para uma maior
aproximagdo dos alunos em formagdo com a
realidade de sua (futura) profissdo e buscaram
mostrar que a formag&o inicial docente ndo € um
sistema de regras imutaveis e/ou inquestionaveis
estabelecidas pela licenciatura em Letras/Francés
da UECE. Moraes (2013) e Magalhdes (2014)
mostraram que ha, portanto, a possibilidade de se
repensar, discutir e, mesmo, transformar os atuais
modelos de formacéao de professores de FLE nesse
Curso.

Notas

1 Este trabalho foi apresentado em uma mesa
redonda no 1ll Coléquio Clinica da Atividade,
na Universidade de Sdo Paulo, em outubro de
2016. Agradecimentos a Fundacéo Cearense de
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Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (FUNCAP).

2 Ver Saujat 2004.

3 O grupo de estudos LIFT estd vinculado ao
Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica
Aplicada da UECE e foi fundado em 2010 por
Rozania Moraes.

4 O Circulo de Bakhtin corresponde a um grupo
de intelectuais, com formagdes e interesses
diversificados, que viveram na Russia, e que se
reuniram entre os anos 1919-1929, dentre os
quais destacamos Mikhail Bakhtin, Valentin
Voloshinov e Pavel Medvedev.

5 Parafraseando Clot (1999 [2006]), Friedrich
(2012, p. 50) afirma que “O real da atividade
contém tudo o que ndo foi feito, mas que
poderia ter sido para a realizagdo da atividade.”

6 “Sobre a questdo dos métodos indiretos de
analise, Clot (2011) coloca que Vigotski, em
seus estudos sobre psicologia, insiste que a
observacdo direta ndo é suficiente para
investigar 0s movimentos internos  n&o
realizados pelo sujeito, sendo, pois, essencial
certos métodos indiretos que consistam em
organizar a reduplicagdo da experiéncia vivida”
(MAGALHAES, 2014, p. 82).

7 A autoconfrontacdo € um processo dialégico de
analise e coandlise gracas ao qual o(s)
profissional(is) € (sdo) conduzido(s) por um
analista externo a falar sobre seu trabalho e
sobre sua experiéncia profissional a partir do
filme de sua propria atividade laborativa.
Detalhamos esse processo na se¢do seguinte.

8 Segundo Clot (2000, s/n), a instrucdo ao sosia
trata-se de um “exercicio de instrucdo a um
so6sia”. Mais precisamente, o analista externo
propGe ao profissional o seguinte comando:
supbe que eu sou teu sbsia e que me encontro
em situacdo de dever te substituir em teu
trabalho. Quais sdo as instru¢bes que devo
seguir a fim de que ninguém se dé conta da
substituicdo? Convém ressaltar que ja nos anos
1970 Ivar Oddone, médico e psicolégo do
trabalho utilizava 0 método da instrucdo ao
s6sia com operarios. Tal método permite ao
profissional descrever ao analista a imagem e
representacdo que ele tem de sua propria
atividade. Ou seja, trata-se de “uma
confrontacdo do trabalhador com o0s seus
proprios planos, possibilitando uma critica a tais
planos e sua transformag¢do” (MUNIZ et al.
2013, p. 287).

9 No original: “[..] une percolation de
I’expérience professionnelle, mise en discussion
a propos de situation  rigoureusement
délimitées. Un cycle s’établit entre ce que les

travailleurs font et ce qu’ils en disent, et, pour
terminer, ce qu’ils font de ce qu’ils disent "
(CLOT et al. 2000, p. 5).

10 Agence Universitaire de la Francophonie
(AUF) — trata-se de uma associacdo
internacional que reune, no mundo inteiro,
universidades, escolas, redes universitarias e
centros de pesquisas cientificas tendo em
comum o uso da lingua francesa. Para maiores
detalhes consultar o site https://www.auf.org/

11 A pesquisa teve como sujeitos duas alunas de
Letras/Francés e estagiarias do Nducleo de
Linguas.

12 Nesse curso apresentamos a plataforma
francesa Neopass@ction e algumas situaces ali
analisadas. Para maiores informagdes consultar
0 site http://neo.ens-lyon.fr/neo

13 E importante ressaltar que todo o discurso dos
alunos-estagiarios, professora formadora e
pesquisadora se apoia no filme das aulas das
duas professoras experientes e nos comentarios
que estas fazem sobre os videos de suas
atividades em sala de aula.

14 De acordo com o projeto pedagogico da
universidade onde foi realizada a pesquisa de
Magalhdes (2014), o aluno do Estagio
Supervisionado 1l cumpre 68h/a, das quais
38h/a sdo de teoria. Inclusas nas 30 horas
restantes da disciplina estdo as observacdes
obrigatérias em sala de aula de francés em
cursos de idioma e para fins especificos.

15 Os alunos-estagiarios sdo identificados na
pesquisa de Magalhdes (2014) por Al, A2 e A3,
a professora formadora da disciplina de Estagio
Supervisionado 1l por PF, a pesquisadora por P
e as duas professoras experientes no ensino de
francés lingua estrangeira por P1 e P2,

16 Esclarecemos que nha época da realizacdo da
pesquisa, as observacbes pedagdgicas eram
efetuadas durante a disciplina de Estagio
Supervisionado | e de Estagio Supervisionado
I1l. Nas disciplinas de Estagio Supervisionado
Il e de Estagio Supervisionado IV os alunos
realizavam o estagio de regéncia.

17 Essas fichas pedag6gicas utilizadas durante as
disciplinas de estdgio de observagdo sao
adaptacGes de um material em lingua inglesa
dos anos 1990. Para maiores informacdes sobre
0 assunto conferir Magalhdes (2014) capitulo 2,
secdo 2.1.3.

18 Conferir Magalh&es (2014) capitulo 4, se¢cdo
4.4.

19 Todos os temas (duvidas e/ou dificuldades)
discutidos pelos sujeitos da pesquisa de
Magalhdes (2014) foram apontados pelos
proprios alunos-estagiarios nas respostas que
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estes deram no questionario orientado.

20 A palavra “erro” foi utilizada pela propria
professora P2 em sua fala durante a
autoconfrontagdo simples. Magalhdes (2014, p.
157-158) diz que “[...] 0 quadro metodoldgico
da autoconfrontagdo ndo tem como objetivo ir
em busca dos ‘erros’ dos professores, mas de
‘[...] fazer falar os sujeitos sobre seu trabalho’
(DARSES; MONTMOLLIN, 2006, p. 55),
tornd-los coanalistas de sua propria atividade
‘[...] para a transformagdo das situagdes de
trabalho ordinarias’” (DUBOSCQ; CLOT,
2010/2, p. 263).

21 O conceito de instrumento é, aqui, entendido
no sentido utilizado na psicologia vigotskiana
socio-historico-cultural do desenvolvimento
humano. Segundo Friedrich (2012, p. 66), “(...)
utilizando os instrumentos psicoldgicos, o
homem controla e influencia seu
comportamento psiquico” ao buscar solucionar
problemas imediatos ou ao planejar suas acles
futuras.
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