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Pedagogia histérico-critica: que pedagogia é essa?

Raquel Elisabete de Oliveira Santos”

Resumo

O presente artigo € parte constitutiva de pesquisa em andamento intitulada “Estudo das tentativas de
restruturacdo do curriculo para a efetivacdo de uma pedagogia histdrico-critica: acompanhamento e registro do
processo em uma escola de Ensino Fundamental I do municipio de Jundiai”, que toma como perspectiva
metodoldgica a epistemologia materialista histérico-dialética e por meio da qual, busca-se apreender 0 processo
que se desdobra em uma escola publica que se propde a implementacdo da pedagogia historico-critica. Nesse
artigo, a partir de um levantamento bibliogréafico, busca-se apresentar ao leitor um panorama acerca da
pedagogia histérico-critica, descrevendo como, a partir dessa perspectiva tedrica, sdo pensados a sociedade, a
escola, os conteudos, o curriculo e 0 método de ensino.
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Historical-critical pedagogy: what pedagogy is this?

Abstract

This article is part of an ongoing research study entitled "Study of attempts to restructure the curriculum for the
accomplishment of a historical-critical pedagogy: follow-up and registration of the process in a Primary School |
of the municipality of Jundiai", which takes as a methodological perspective to the historical-dialectical
materialist epistemology and through which, one seeks to apprehend the process that unfolds in a public school
that proposes to the implementation of historical-critical pedagogy. In this article, based on a bibliographical
survey, the article seeks to present to the reader a panorama about historical-critical pedagogy, describing how,
from this theoretical perspective, society, school, contents, curriculum and method are thought of education.
Keywords: Historical-critical pedagogy; Schooling; Social transformation.

Introducéo

O presente artigo, que tem como objetivo
especifico explicitar alguns pontos principais da
pedagogia histérico-critica, a partir de um
cuidadoso levantamento bibliografico, tendo como
referéncias 0s principais autores acerca dessa
pedagogia, quais sejam: Dermeval Saviani; Newton
Duarte; Ligia Marcia Martins; Jalia Malanchen e
Ana Carolina Galvao Marsiglia, é parte constitutiva
da pesquisa intitulada “Estudo das tentativas de
restruturacdo do curriculo para a efetivacdo de uma
pedagogia histdrico-critica: acompanhamento e
registro do processo em uma escola de Ensino
Fundamental | do municipio de Jundiai”.

A pesquisa supracitada tem por objetivo
apreender o processo de tentativa de implementacao
da pedagogia historico-critica, enquanto diretriz
pedagdgica, em uma escola do municipio de
Jundiai, por meio de um percurso de formacdo em
grupo sob a perspectiva do método da pedagogia
historico-critica, proposto por Dermeval Saviani.

Ha, portanto, na pesquisa, 0 objetivo de
analisar e compreender o referido processo
vivenciando as eventuais materializagbes de
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mudangas no curriculo prescrito da escola e na
atuacdo pratica dos professores.

O texto a seguir, como ja mencionado,
constitui-se a partir de um levantamento
bibliografico que tem como fontes obras de
Dermeval Saviani e de outros importantes
pesquisadores da pedagogia historico-critica.
Organiza-se em se¢des pautadas na intencionalidade
de oferecer ao leitor a possiblidade de conhecer a
pedagogia histdrico-critica, entendendo como sao
pensados a sociedade, a escola, os conteldos e o
conhecimento, o curriculo e 0 método a partir dessa
teoria pedagogica.

Que pedagogia é essa? ldeal de sociedade e escola
necessaria

O termo pedagogia histérico-critica foi
cunhado por Dermeval Saviani em 1978 e refere-se
a uma perspectiva pedag6gica que, surge num
contexto de busca por saidas tedricas que
superassem o0s limites apresentados pelas teorias
critico-reprodutivistas. E  uma  perspectiva
pedagogica que “se diferencia no bojo das
concepcdes criticas; ela diferencia-se da visdo
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critico-reprodutivista, uma vez que procura articular
um tipo de orientacdo pedagdgica que seja critica
sem ser reprodutivista” (SAVIANI, 2013, p. 3).
Ademais, assume um compromisso explicito com a
transformacdo da sociedade e com a luta socialista:

Em relacédo a opgdo politica assumida por nos, é
bom lembrar que na pedagogia histérico-critica
a questdo educacional é sempre referida ao
problema do desenvolvimento social e das
classes. A vinculacdo entre interesses populares
e educacdo é explicita. Os defensores da
proposta desejam a transformacdo da sociedade.
Se este marco ndo estd presente, ndo é da
pedagogia histérico-critica que se trata.
(SAVIANI, 2013, p.72)

Duarte e Saviani (2015, p. 9) afirmam,
ainda, que “o dominio do conhecimento ¢ uma das
armas que a classe dominante emprega para
neutralizar as acoes potencialmente
revolucionarias”. Para Duarte e Saviani (2015, p. 2)
“a luta pela escola puablica coincide com a luta pelo
socialismo”, uma vez que cumpra, de fato, seu
papel, garantird a socializacdo dos conhecimentos
construidos historicamente pelos homens no
processo de producdo das condigbes materiais de
vida e que comp®8e os meios de producao:

Tal tese estd apoiada na analise de uma
contradicdo que marca a histéria da educacdo
escolar na sociedade capitalista. Trata-se da
contradicdo entre a especificidade do trabalho
educativo na escola — que consiste ha
socializagdo do conhecimento em suas formas
mais desenvolvidas — e o fato de que o
conhecimento € parte constitutiva dos meios de
producdo que, nesta sociedade, sdo propriedade
do capital e, portanto, ndo podem ser
socializados. (DUARTE; SAVIANI, 2015, p. 2)

Saviani (2008) apresenta a pedagogia
historico-critica como possibilidade de superacdo
das pedagogias critico-reprodutivistas: Teoria do
sistema de ensino como violéncia simbolica, Teoria
da escola como aparelho ideoldgico do Estado e
Teoria da escola dualista. Essas, embora cumpram
importante papel ao apresentar um carater critico,
levando em conta os determinantes sociais da
educacdo, sdo pessimistas e deterministas uma vez
gue nao vislumbram possibilidade alguma de que a
escola possa contribuir para a transformacéao social,
servindo apenas a reproducdo das relagfes sociais
vigentes. Para as teorias critico-reprodutivistas a
escola na sociedade capitalista ndo tera outra funcéo

gue ndo seja a reproducdo dos interesses do capital,
a manutencdo das desigualdades e dos interesses
hegemaonicos.

Essas teorias sdo criticas, pois orientam a
compreensdo da educacdo considerando seus
condicionantes sociais. H& a percepcdo da
dependéncia da educacdo em relacdo a sociedade,
mas ndo ha proposicdo de uma proposta pedagdgica.
Empenham-se, portanto, tdo somente em explicar o
mecanismo de funcionamento da escola, tal como
ela estd constituida. Tendo um  caréter
reprodutivista, estas teorias consideram gue a escola
ndo poderia ser diferente do que é.

Enquanto as teorias ndo-criticas pretendem
ingenuamente  resolver o problema da
marginalidade por meio da escola, sem jamais
conseguir éxito, as teorias critico-reprodutivistas
explicam a razdo do suposto fracasso. Fracasso
que é, na verdade, o éxito da escola, aquilo que
se julga ser uma disfuncdo é antes, a funcéo
propria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducdo das relacBes de
producdo, a escola na sociedade capitalista
necessariamente reproduz a dominagdo e
exploragdo. Dai seu carater segregador e
marginalizador. (SAVIANI, 2008, p. 24)

Destarte, as pedagogias critico-
reprodutivistas tém importante papel de dendncia da
educacdo oficial como instrumento a servico dos
dominantes, de manutencgdo das condigOes vigentes,
mas nao apresentam alternativas de superacdo do
problema apontado. Dessa forma, a educagéo é vista
descolada de seu contexto historico.

A pedagogia histérico-critica compreende
que a escola é determinada socialmente e que a
sociedade, fundada no modo de produgdo
capitalista, é dividida em classes com interesses
opostos, portanto, a escola sofre a determinacéo do
conflito de interesses que caracteriza a sociedade. A
classe dominante ndo tem interesse na
transformacdo histérica da escola, pois quer
preservar seu dominio.

Nesse sentido, uma teoria critica (que nédo
seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do
ponto de vista do interesse dos dominados,
assumindo a escola como um instrumento de luta
contra a marginalidade, o que significa engajar-se
no esforco para garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢des
historicas atuais.

A pedagogia histérico-critica  busca
compreender a educagdo no seu desenvolvimento

Horizontes, v. 36, n. 2, p. 45-56, mai./ago. 2018



Pedagogia historico-critica: que pedagogia é essa? 47

historico-objetivo  situando-a no processo de
transformacdo  histérica e  assumindo um
compromisso com a transformagéo social em defesa
dos interesses dos dominados. Saviani destaca que
para a pedagogia historico-critica:

O problema permanece em aberto. E pode ser
recolocado nos seguintes termos: é possivel
encarar a escola como uma realidade histoérica,
isto &, suscetivel de ser transformada
intencionalmente pela acdo humana? Evitemos
escorregar para uma posicdo idealista e
voluntarista. Retenhamos da concepcdo critico
reprodutivista a importante licdo que nos trouxe:
a escola é determinada socialmente; a sociedade
em que vivemos, fundada no modo de producéo
capitalista, é dividida em classes com interesses
opostos; portanto, a escola sofre a determinacéo
do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade. Considerando-se que a classe
dominante ndo tem interesse na transformacéo
histérica da escola (ela estd empenhada na
preservacdo de seu dominio, portanto, apenas
acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformagcdo historica da escola), segue-se que
uma teoria critica (que ndo seja reprodutivista)
sO poderd ser formulada do ponto de vista dos
interesses dos dominados. (SAVIANI, 2008,
p.25)

Saviani (2013, p. 14) defende o papel da
escola como instituigdo a servigo da socializagdo do
saber sistematizado, afirmando que “a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado, e ndo ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e
ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita, ndo a
popular”. Defende-se, portanto, a educagdo escolar
em sua especificidade pedagdgica e educativa, em
sua fungdo de socializacdo dos conhecimentos
artisticos, cientificos e filosoficos produzidos pelo
homem ao longo da histéria.

A pedagogia histérico-critica defende a
escola como espaco da educacdo formal em sua
especificidade, que é a pratica do ensino dos
produtos do saber cientifico em suas formas mais
desenvolvidas, dos conhecimentos historicamente
sistematizados por meio dos quais ocorrerd a
humanizacéo dos individuos com 0
desenvolvimento de suas fungdes psicolégicas
superiores.

Cabe salientar que a Pedagogia historico-
critica firma suas bases filoséficas, politico-sociais,
historicas e econdbmicas no materialismo historico-
dialético e em reflexdes marxistas (de Marx e de
outros tedricos como Gramsci, Vigotski, Lénin,

Engels), que tiveram os estudos de Marx e Engels
como referencial e inspiracdo. Destarte, a pedagogia
Historico-critica considera a educagdo e a escola
situadas historicamente; a constituicdo do homem
em seu processo historico de objetivacdo por meio
do trabalho, processo no gqual produz conhecimento
ao criar suas condigdes de existéncia; o papel desses
conhecimentos na sociedade capitalista enquanto
parte integrante dos meios de producdo; a
apropriacdo desses conhecimentos pela classe
dominante e seu uso como ferramenta de
dominacdo. A partir dessas referéncias, a pedagogia
histérico-critica vai pensar a escola, em especial, a
publica, como espaco de luta da classe trabalhadora.
A escola que assume seu papel de socializa¢do dos
conhecimentos  historicamente  sistematizados,
servird como instrumento que da a classe explorada
a possibilidade de dominar aquilo que os
dominantes dominam e, por conseguinte, lutar
contra o poder dominante, lutar pelo comunismo.

Esse carater atribuido a pedagogia histérico-
critica de Iluta pelo comunismo é assumido
explicitamente em textos dos autores utilizados
como aporte para esse artigo. H& a assuncdo do
compromisso com a transformagdo social, com a
superacdo das condicbes de exploragdo, de
dominagéo e de violéncia instaladas que marcam o
sistema capitalista. Tal superacdo ocorrera pela
instalacdo do socialismo, como periodo de transigdo
para 0 comunismo. Por conseguinte, a pedagogia
Historico-critica articula-se com a construcdo de
uma sociedade sem classes, uma sociedade
comunista.

A pedagogia histérico-critica coloca-se,
portanto, a servi¢co da luta pelo socialismo, como
um periodo de transicdo para 0 comunismo.
Objetiva-se, portanto, a construcdo de uma
sociedade sem classes, com o fim das formas de
exploragdo do homem pelo homem, numa sociedade
nova, na qual a democracia passe a ser real e ndo
apenas formal, uma vez que o poder, seja, de fato,
exercido pelo povo.

Quem € o aluno e quem € o professor?

Na perspectiva da pedagogia historico-
critica, alunos e professores sdo vistos como agentes
sociais que se diferenciam no ponto de partida do
processo educativo em relagcdo ao conhecimento ora
tomado como objeto de ensino: enquanto
professores tém uma compreensdo sintética
precéria, alunos tém uma compreensao sincrética do
contetdo. N&o haverd centralidade no professor,
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como na Pedagogia tradicional, ou no aluno, como
nos métodos novos, mas sim, no conhecimento, que
sera eixo da prética que tem professores e alunos
como agentes.

Professores e alunos sdo considerados agentes
sociais, chamados a desenvolver uma pratica
social, centrada ndo na iniciativa do professor
(pedagogia tradicional) ou na atividade do aluno
(pedagogia nova), mas no encontro de seus
diferentes niveis de compreensdo da realidade
por meio da pratica social comum a ambos.
(BATISTA e LIMA, 2012, p. 7)

Destarte, os alunos sdo, na pedagogia
historico-critica, tomados como sinteses de
maltiplas  determinagbes, como individuos
concretos, o que a diferencia das pedagogias
tradicional e moderna. De acordo com Saviani
(2015, p. 79), enquanto na pedagogia tradicional os
educandos sdo considerados como individuos
abstratos, como “expressdes particulares da esséncia
universal que caracterizaria a realidade humana”, na
pedagogia moderna os individuos sdo considerados
individuos  empiricos, lhes sendo atribuida
centralidade no processo educativo, em funcdo de
sua originalidade, criatividade e autonomia. Na
pedagogia histérico-critica os alunos sdo tomados
como individuos concretos, constituidos por uma
multiplicidade de relagcbes e determinacGes
numerosas, “portanto, o que é do interesse deste
aluno concreto diz respeito as condigdes em que se
encontra ¢ que ele ndo escolheu”. Dessa forma, é
possivel negar a ideia de que o aluno pode fazer
tudo a sua prdépria escolha, ja que condiciona-se a
um contexto que lhe é dado em termos sociais e
historicos.

Saviani (2015) ressalta, ainda, que é para
esse aluno concreto que o professor devera
possibilitar a assimilacdo dos conhecimentos, ja que
sera por meio do ensino que haverd a promocéo do
desenvolvimento do individuo. No entanto, nem
sempre, 0s interesses imediatos do aluno coincidirdo
com seus interesses concretos:

Dai a importancia de distinguir, na compreensao
dos interesses dos alunos, entre o aluno empirico
e 0 aluno concreto, firmando-se o principio de
que o atendimento aos interesses dos alunos
deve corresponder sempre aos interesses do
aluno concreto. O aluno empirico pode querer
determinadas coisas, pode ter interesses que ndo
necessariamente  correspondem  aos  seus
interesses concretos. E nesse ambito que se situa
0 problema do conhecimento sistematizado, que

é produzido historicamente e integra o conjunto
dos meios de producdo. Esse conhecimento
sistematizado pode ndo ser do interesse do aluno
empirico, ou seja, 0 aluno, em termos imediatos,
pode ndo ter interesse no dominio desse
conhecimento; mas ele corresponde diretamente
aos interesses do aluno concreto, pois enquanto
sintese das relagdes sociais, 0 aluno esta situado
numa sociedade que pde a exigéncia do dominio
desse tipo de conhecimento. E é, sem duvida,
tarefa precipua da escola viabilizar o acesso a
esse tipo de saber. (SAVIANI, 2015, p. 80)

Cabe ao professor, portanto, a clareza do
papel da escola, enquanto instituicdo formal de
educagdo e de seu papel fundamental no
planejamento de agbes com intencionalidades
especificas no sentido de assegurar aos alunos a
assimilacdo dos conhecimentos. O professor devera
garantir que os conhecimentos sejam adquiridos, “as
vezes mesmo contra a vontade imediata da crianca,
gue espontaneamente ndo tem condi¢bes de
enveredar para a realizagdo dos esforgos necessarios
a aquisicdo de contelidos mais ricos” (SAVIANI,
2008, p. 40).

O professor precisa reconhecer que sem a
aquisicdo desses conhecimentos o individuo sera
privado de sua participacdo na sociedade e o carater
de humanizagdo presente na transmissdo dos
conhecimentos, ja que por meio desse processo o
homem acessa 0s conhecimentos produzidos pela
humanidade ao longo da histéria a partir das
demandas por objetivacao.

Ressalta-se que o professor da pedagogia
histdrico-critica deve ser um estudioso e manter-se
atualizado, conhecendo de forma complexa os
conteudos que vai ensinar, ja que ndo se ensina 0
gue ndo se sabe. Cabe, ainda, ao professor
compreender que os conhecimentos que, na escola,
serdo transformados em saberes escolares, carregam
em si todo o processo historico de sua elaboracgdo e
que passardo a fazer sentido para o aluno a medida
que ele acesse e esse compreenda esse processo. O
professor deve planejar suas aulas sempre a partir de
intencionalidades claras de ensino considerando as
especificidades de cada conhecimento que
influenciardo a forma de ensina-los.

Qual é o contetido?
A pedagogia historico-critica ao defender o
acesso da classe trabalhadora ao patriménio cultural

humano historicamente  desenvolvido, como
condicdo para a transformacdo social, coloca o
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conteddo como fundamental no processo de
educacdo formal, uma vez que a aquisicdo de
contetidos pelos alunos passa a ser central no
processo educativo. Explicita-se a assungdo dos
contetdos, dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade em seus processos de
objetivacéo, como centrais na educacao escolar:
Parece-me, pois, fundamental que se entenda
isso e que, no interior da escola, nés atuemos
segundo essa maxima: a prioridade dos
conteldos, que ¢ a Unica forma de lutar contra a
farsa do ensino. Por que esses contelidos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da
cultura constitui instrumento indispensavel para
a participacdo politica das massas. Se 0s
membros das camadas populares ndo dominam
0s conteddos culturais, eles ndo podem fazer
valer 0s seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses contetdos culturais
para legitimar e consolidar sua dominag&o. Eu
costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte
forma: o dominado ndo se liberta se ele ndo vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam é
condicdo de libertacdo. (SAVIANI, 2008, p. 45)

Nessa  perspectiva, 0 acesso  aos
conhecimentos caracteriza-se como condi¢do de
humanizacdo e emancipacdo. Pode-se recorrer a
Ligia Marcia Martins (2013) para entender 0 acesso
aos conhecimentos produzidos pelo homem em suas
formas mais desenvolvidas como condicdo para o
processo de humanizagao:

Aos seres humanos ndo basta a mera pertenca a
espécie biolégica nem o contato om a sociedade
pelas suas bordas. Para que se constituam como
tal (seres humanos) precisam apropriar-se da
vasta gama de produtos materiais e intelectuais
produzida pelo trabalho dos homens ao longo da
histéria. (MARTINS, 2013, p. 24)

Tendo como aporte a Psicologia histérico-
cultural, que se identifica coma Pedagogia histérico-
critica, por serem ambas teorias que surgem em
contextos de questionamentos e luta pela superagéo
do capitalismo e por assumirem o desenvolvimento
historico-social do género humano. Nesse sentido,
contribui Duarte (2016, p.37):

Essa teoria psicol6gica surgiu num contexto
revoluciondrio de luta pela superacdo do
capitalismo e pela construcdo do socialismo
como uma sociedade de transicdo para 0
comunismo. O fato de que ndo se tenha

alcangado o comunismo, que 0 projeto soviético
de socialismo tenha enfrentado uma série de
problemas e contradicdes que levaram a sua
derrocada, ndo muda o que acabei de afirmar, ou
seja, que a psicologia historico-cultural surgiu
num contexto social, politico e ideoldgico de
luta pela construcdo do socialismo. Assim, uma
pedagogia compativel com essa psicologia deve
ser uma pedagogia marxista que situe a
educacdo escolar na perspectiva de superacéo
revoluciondria da sociedade capitalista em
direcdo ao socialismo e deste a0 comunismo.

A pedagogia historico-critica e a psicologia
historico-cultural coadunam ao assumirem a
aquisicdo dos conhecimentos  historicamente
construidos como  fundamentais para 0
desenvolvimento humano:

Tomamos, como hipdtese central, aquilo que, no
cerne do preceito vigotskiano segundo o qual o
desenvolvimento do  psiquismo  humano
identifica-se com a  formacéo dos
comportamentos  complexos  culturalmente
instituidos — com a formacdo das funcdes
psiquicas superiores - radica a afirmacdo do
ensino sistematicamente orientado a transmissao
dos conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal
como preconizado pela pedagogia histérico-
critica. Ou seja, inferimos que para a psicologia
histdrico-cultural a natureza dos contetidos e das
atividades escolares é varidvel interveniente na
qualidade do desenvolvimento psiquico dos
individuos, dado que identifica seus postulados
as proposicBes da pedagogia histérico-critica.
(MARTINS, 2015, p. 7)

E valido destacar que a pedagogia historico-
critica e a psicologia historico-cultural, tendo ambas
0 materialismo histérico-dialético como fundamento
metodoldgico, assumem a materialidade social do
desenvolvimento humano, nos apresentando “o
homem como um ser social cujo desenvolvimento
condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza, um ser que a principio ndo dispbe de
propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, a
conquista daquilo que o caracteriza como humano”
(MARTINS, 2016). Dessa forma, 0
desenvolvimento humano serd aqui entendido como
um processo condicionado as relagfes histdricas,
sociais e culturais e ndo, natural e biolégico, ainda
que, ndo negue a dimensdo bioldgica, as bases
materiais e organicas do desenvolvimento.

Nesse contexto, emergem as consideracdes
de Luria, que aborda a aquisicdo dos conhecimentos
produzidos pelos homens ao longo da histéria como
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uma das principais caracteristicas que diferenciam a
atividade consciente do homem do comportamento
animal:

Diferentemente do animal, cujo comportamento
tem apenas duas fontes — 1) os programas
hereditarios de comportamento, jacentes no
gendtipo e 2) os resultados da experiéncia
individual -, a atividade consciente do homem
possui ainda uma terceira fonte: a grande
maioria dos conhecimentos e habilidades do
homem se forma por meio da assimilacdo da
experiéncia de toda a humanidade, acumulada
no processo da historia social e transmissivel no
processo de aprendizagem. (LURIA, 1979, p.
73)

Para que seja possivel compreender a
assimilacdo dos contetdos como condi¢do para a
emancipagdo é fundamental que se reporte a ideia
de gque os conhecimentos, na sociedade capitalista,
compde o0s meios de producdo, portanto, a
socializagdo dos conhecimentos, na escola
transformados em conteidos escolares, ou seja, em
saberes escolares, constitui meio de emancipacéo,
uma vez que os dominantes utilizam os
conhecimentos como ferramentas de controle e
dominacg&o. A selecdo dos contetidos escolares deve,
portanto, considerar a garantia aos alunos da
assimilacdo da experiéncia historico-social de
geracdes. Nao serdo quaisquer conteddos, mas sim,
0s conhecimentos historicamente sistematizados em
suas formas mais desenvolvidas:

Concebemos como conhecimentos de ensino os
conhecimentos mais elaborados e
representativos das maximas conquistas dos
homens, ou seja, componentes do acervo
cientifico, tecnolégico, ético, estético, etc.
convertidos em saberes escolares. (MARTINS,
2013, p.2)

Ligia Marcia Martins (2013) classifica os
contetdos escolares em conteddos de formacao
operacional e conteddos de formacgdo tedrica,
considerando os primeiros como predominantes na
primeira infancia e os de formacdo tedrica como
predominantes nos  demais  periodos da
escolarizacdo.

Os contetdos de formagdo operacional séo
contetdos de interferéncia indireta, que interferem
diretamente na constituicdo de novas habilidades na
crianca. Dessa forma, séo os saberes do professor
gue garantem a qualificagho do ensino, o0s
conhecimentos ndo sdo transmitidos as criancas em

seu contelido conceitual. De acordo com Martins:

Aos conteldos de interferéncia indireta
denominamos  contetdos de  formacéo
operacional, que compreendem o0s saberes
interdisciplinares que devem estar sob o0 dominio
do professor e subjacentes as atividades
disponibilizadas aos alunos. Incluem os saberes
pedagdgicos, socioldgicos, psicologicos, de
salde, etc. Esses conhecimentos ndo serdo
transmitidos as criangas em seu contetdo
conceitual e nesse sentido é que promoverao,
nelas, o que classificamos como aprendizagem
indireta. Ao serem disponibilizados, incidem na
propulséo do desenvolvimento de novos
dominios psicofisicos e sociais expressos em
habilidades especificas constitutivas da crianga
como ser historico social, a exemplo de:
autocuidados, habitos alimentares saudaveis,
destreza psicomotora, acuidade perceptiva e
sensorial,  habilidades de  comunicagéo.
(MARTINS, 2013, p. 3)

Ja os contetdos de formacdo tedrica sdo
conteidos de interferéncia  direta, “que
compreendem os dominios das varias &reas do saber
cientifico transpostos sob a forma de saberes
escolares” (MARTINS, 2013, p. 4). Sdo contetdos
gue deverdo ser ensinados diretamente aos
individuos de forma direta e sistematica.

Tais conhecimentos corroboram para aquisi¢cbes
culturais mais elaboradas, tendo em vista a
superacdo gradual de conhecimentos sincréticos
e espontaneos em direcdo a apropriacdo tedrico-
pratica do patriménio intelectual da humanidade.
(MARTINS, 2013, p. 4)

Os conteudos de formacdo operacional
atuam diretamente no desenvolvimento das func¢Ges
inatas, nos processos psicoldgicos elementares e
terdo influéncia indireta na elaboracdo de conceitos.
Os conteudos de formag&o tedrica, por sua vez, ao
promoverem a apropriagdo de conhecimentos
interferem indiretamente no desenvolvimento das
funcdes psicologicas.

Outrossim, é valido frisar que na pedagogia
historico-critica os contetidos ndo serdo entendidos
como na escola tradicional: desatualizados,
desconectados da pratica social, mecanicos,
abstratos, fixos. Serdo conteudos objetivos vivos,
reais, dinamicos, atualizados, conectados a pratica
social, mas sem que sejam selecionados
considerando-se uma utilizacdo imediata, numa
perspectiva pragmatica e simplista.
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Qual é o curriculo?

A pedagogia histdrico-critica busca romper
com a ideia de curriculo como tudo o que se faz na
escola, adotando uma perspectiva na qual o
curriculo deve ser composto pelas atividades
essenciais que a escola deve desenvolver para
manter sua especificidade de instituicdo formal de
educacdo a qual compete a socializacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade em suas formas mais desenvolvidas.

Dessa forma, faz-se necessaria uma
distingho  entre  conteldos  curriculares e
extracurriculares, distinguindo o que é prioritario e
0 que é complementar, para que atividades que nao
garantam a socializagdo dos conhecimentos ndo
sejam tratadas na escola como fundamentais, em
detrimento daquelas que garantem a especificidade
da escola.

O curriculo devera, portanto, conter o0s
contetdos classicos® da escola: devera oferecer de
forma intencional e sistematizada os conhecimentos
artisticos, cientificos e filosoficos, assegurando a
alfabetizacdo, a matematica e os conteldos das
ciéncias naturais e sociais, garantindo a apropriacao
do legado cultural produzido pela humanidade.
Saviani assevera:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cdo
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola bésica devem organizar-se a
partir dessa questdo. Se chamarmos isso de
curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir
do saber sistematizado que se estrutura o
curriculo da escola elementar. Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura
letrada. Dai que a primeira exigéncia para o
acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso conhecer
também a linguagem dos ndmeros, a linguagem
da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai
0 contetdo fundamental da escola elementar:
ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias
naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia). (SAVIANI, 2013, p. 14)

E no curriculo que os conhecimentos ser&o
descritos dosados, organizados de maneira logica,
racional e intencional.

As disciplinas correspondem ao momento
analitico em que necessito identificar o0s
diferentes elementos. E 0 momento em que

diferencio a mateméatica da biologia, da
sociologia, da histéria, da geografia. No entanto,
elas nunca se dissociam. Numa vis&o sincrética,
isso tudo parece cadtico, parece que tudo esta
em tudo. Mas na visdo sintética percebe-se com
clareza como a matemadtica se relaciona com a
sociologia, com a histéria, com a geografia e
vice-versa. (SAVIANI, 2013, p. 124)

Nesse  contexto, a definicio dos
conhecimentos que compordo o0 curriculo
corresponderd a definicdo do ponto de chegada do
processo educativo, que terd que se diferenciar do
ponto de partida. O ponto de chegada devera ser o
acesso dos individuos a cultura erudita, ja que, se a
cultura popular ja é de dominio da populacdo, que
func&o terd a escola se so trabalhar para reproduzi-la
em seu interior? A cultura popular é fundamental
como ponto de partida do processo pedagdgico, no
entanto, “para desenvolver cultura popular, essa
cultura assistematica e espontanea, 0 povo hdo
precisa da escola. Ele a desenvolve por obra de suas
préprias lutas, relacbes e praticas” (SAVIANI,
2013, p. 69).

Cabe ndo desvalorizar o saber popular, mas
toma-lo como ponto de partida, cuidando de ndo se
perder de vista a especificidade da escola. Por
conseguinte, é fundamental que se busque a ruptura
da dicotomia entre saber popular e saber erudito,
como assevera Saviani:

O que hoje é denominado “saber burgués” ¢ um
saber do qual a burguesia se apropriou e colocou
a servigo de seus interesses. Em suma, o que
parece importante entender é o seguinte: essa
dicotomia entre saber erudito como saber da
dominacéo e saber popular como saber auténtico
préprio da libertacdo é uma dicotomia falsa.
Nem o saber erudito é totalmente burgués,
dominante, nem a cultura popular é puramente
popular. A cultura popular incorpora elementos
da ideologia e da cultura dominantes que, ao se
converterem em senso comum, penetram nas
massas. (SAVIANI, 2013, p. 69)

Outrossim, é valido salientar que o curriculo
na perspectiva da pedagogia histérico-critica sera a
expressdo dos saberes objetivos constituidos
historicamente, convertidos em saberes escolares,
sistematizados e organizados de modo intencional
para a garantia da assimilacdo pelos alunos, por
meio das praticas de ensino realizadas pelo
professor. Cabe ainda, ressaltar o valor desses
saberes e de sua assimilacdo pelos alunos enquanto
condicdo para o desenvolvimento das funcdes
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psicoldgicas superiores, da humanizagéo:

[...] a correta organizacdo do processo de ensino
pelo professor por meio de conhecimentos
cientificos, ocorridos no espaco escolar,
favorece o desenvolvimento psiquico. Ao se
criarem condicdes favoraveis, por meio do
curriculo escolar, para o desenvolvimento das
funcgdes psicologicas superiores dos individuos,
€sses passam a promover a compreensio
articulada da realidade objetiva da qual fazem

parte. (MALANCHEN, 2016, p. 183)

Por fim, é necessério destacar que o
curriculo da pedagogia historico-critica serd um
instrumento de luta a servico da classe trabalhadora,
articulado com seus interesses na luta pela
transformacdo  social, contra 0s interesses
hegemonicos da classe dominante, pela participagdo
politica das massas, como ressalta Saviani:

Justamente porque dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participagdo
politica das massas. Se 0s membros das camadas
populares ndo dominam os contetdos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque  ficam  desarmados contra  0s
dominadores, que se servem exatamente desses
contetidos culturais para legitimar e consolidar
sua dominacdo. (SAVIANI, 2008, p. 45)

Em suma, serd um curriculo vivo, historica
e socialmente situado, elaborado intencionalmente
tendo 0 ato de ensinar que ocorre na instituicdo
formal escola como instrumento de humanizagdo
dos individuos e destarte, de transformagdo social,
numa perspectiva que nega o imobilismo e a
neutralidade.

Qual é 0 método?

Para pensar em um método que venha a
servir a pedagogia historico-critica, Saviani traz no
livro Escola e Democracia uma detalhada e
fundamental reflexdo sobre os métodos tradicionais
e novos e a possibilidade de superagdo de ambos
por meio da pedagogia historico-critica, que “situar-
se-80 para além dos metodos tradicionais e novos,
superando por incorporacao as contribuigdes de uns
e de outros” (SAVIANI, 2008, p.56).

Saviani (2008) delineia uma historicizagéo
da educagdo e da escola moderna descrevendo as
caracteristicas e bases filosoficas dos métodos
tradicionais e novos destacando os interesses aos
quais ambos 0s métodos serviam.

De acordo com os apontamentos de Saviani
(2008), os métodos tradicionais, com a escola
tradicional, surgem para atenderem aos interesses da
burguesia que ao ascender ao poder, na intengédo de
instalacdo da nova ordem democrética, utiliza a
escolarizagdo dos homens como meio para a
transformacdo de servos em cidaddos. Cabe destacar
o carater revolucionario da escola tradicional que
surge em um contexto de profunda transformacéo
social. As bases filoséficas remontam a filosofia
essencialista que se funda na defesa da igualdade
essencial dos homens:
Naquele momento, a burguesia colocava-se na
direcdo do desenvolvimento da histdria e seus
interesses coincidiam com os interesses do novo,
com os interesses da transformacao; e & nesse
sentido que a filosofia da esséncia, que vai ter
depois como consequéncia a pedagogia da
esséncia, vai fazer uma defesa intransigente da
igualdade essencial dos homens. Sobre essa base
da igualdade dos homens, de todos os homens, é
que se funda entdo a liberdade, e é sobre,
justamente, a liberdade que vai postular a
reforma da sociedade. (SAVIANI, 2008, p. 32)

Os métodos tradicionais privilegiam a
transmissdo dos conhecimentos e centralizam o
processo de ensino no professor, detentor dos
conhecimentos que serdo transmitidos aos alunos.
Ha& prevaléncia dos contetdos, dos aspectos 16gicos,
da disciplina. Saviani destaca o carater cientifico
dos métodos tradicionais relacionando-os ao método
cientifico indutivo, formulado por Bacon, que
contempla trés momentos fundamentais: a
observacdo, a generalizacdo e a confirmacéo.
Descreve, ainda, 0 método da pedagogia tradicional
em sua relacdo com a teoria de Herbart que seria
base para a formulacdo do método expositivo, base
do método tradicional: preparacdo, apresentacdo,
comparagdo, assimilacdo, generalizag&o e aplicag&o.

Com o desenvolvimento da sociedade
burguesa e sua ascensdo ao poder, essa passa a ndo
mais ter interesse na transformagdo da sociedade,
intencionando a perpetuacdo da ordem vigente,
destarte, a escola tradicional passa a ndo mais lhe
servir. A burguesia passando de classe
revoluciondria a classe reacionéria passa a negar a
pedagogia da esséncia, que até entdo defendia.
Defende, a partir de entdo, uma pedagogia da
existéncia: ndo ha mais uma igualdade essencial
entre os homens, mas sim uma desigualdade que
tem que ser respeitada.

Ora, vejam vocés: o que é a pedagogia da
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existéncia sendo diferentemente da pedagogia da
esséncia, que é uma pedagogia que se fundava
no igualitarismo, uma pedagogia de legitimacéao
das desigualdades? Com base nesse tipo de
pedagogia, considera-se que o0s homens sdo
essencialmente diferentes, e ndés temos que
respeitar as diferengas entre os homens. Entéo,
ha aqueles que tém mais capacidade e aqueles
gue tém menos capacidade; ha aqueles que
aprendem mais devagar; ha aqueles que se
interessam por isso e 0s que se interessam por
aquilo. (SAVIANI, 2008, p. 34)

Destarte, surgem  0S  movimentos
escolanovistas que atuam em defesa de uma
educacdo escolar na qual a centralidade esteja no
aluno, nos procedimentos e no aspecto psicoldgico.
O processo de transmissdo de conhecimentos da
escola tradicional é substituido por processos de
fazer de conta, nos quais o aluno é pesquisador,
mobilizado por seus proprios interesses e
curiosidades. O ensino passa a se confundir com um
processo de pesquisa, 0 que o torna artificial. Nesse
sentido, em funcdo da ideia de que o aluno deve
construir seu conhecimento, de forma ativa,
descobrir por si mesmo, negando-se 0 ensino, a
transmissdo dos produtos da ciéncia e em
contrapartida, valorizando-se 0 processo de
desenvolvimento da ciéncia, como explica Saviani:

Em outros termos, a Escola Nova buscou
considerar 0 ensino como um processo de
pesquisa; dai por que ele se assenta no
pressuposto de que os assuntos de que se trata o
ensino sdo problemas, isto €, sdo assuntos
desconhecidos ndo apenas pelo aluno, como
também pelo professor. Nesse sentido, o ensino
seria 0 desenvolvimento de uma espécie de
projeto de pesquisa, quer dizer, uma atividade —
vamos aos cinco passos do ensino novo que se
contrapde simetricamente aos passos do ensino
tradicional: entdo, o ensino seria uma atividade
(1° passo) que, suscitando determinado
problema (2° passo), provocaria o levantamento
dos dados (3° passo), a partir dos quais seriam
formuladas as hip6teses (4° passo) explicativas
do problema em questdo, empreendendo alunos
e professores, conjuntamente, a experimentacao
(5° passo), que permitiria confirmar ou rejeitar
as hipoteses formuladas. (SAVIANI, 2008, p.
37)

Saviani, 2008, segue afirmando que essa
confusdo entre ensino e pesquisa acabou por
enfraquecer e empobrecer o0 ensino e inviabilizar
tanto a pesquisa:

Vejam bem, se a pesquisa € incursdo no
desconhecido, e por isso ela ndo pode estar
atrelada a esquemas rigidamente ldgicos e
preconcebidos, também ¢é verdade que: no
primeiro, o desconhecido s6 se define no
confronto com o conhecido, isto é, se ndo se
domina o ja conhecido ndo é possivel detectar o
ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-lo,
mediante a pesquisa, ao dominio do ja
conhecido. Ai, parece-me que esta é uma das
grandes fraquezas dos métodos novos. Sem o
dominio do conhecido néo é possivel incursionar
no desconhecido. E ai estd também a grande
forca do ensino tradicional: a incursdo no
desconhecido fazia-se sempre por meio do
conhecido, e isso é muito simples; qualquer
aprendiz de pesquisador passou por isso ou esta
passando, e qualquer pesquisador sabe muito
bem que ninguém chega a ser pesquisador, a ser
cientista, se ele ndo domina os conhecimentos ja
existentes na area em que ele se propde a ser
investigador, a ser cientista. (SAVIANI, 2008, p.
39)

Por conseguinte, a adesdo ao idedrio
escolanovista resulta na ampliacdo da qualidade do
ensino destinado a classe dominante em oposicao a
gueda na qualidade do ensino das camadas
populares, fazendo surgir, portanto, um processo de
recomposic¢do da hegemonia da classe burguesa.

Saviani (2008) utiliza a teoria da curvatura
da vara, de Lénin, para mostrar como a forma de ver
e fazer educagdo transformou-se, indo de um
extremo ao outro, fazendo-se necessario um
movimento de equilibrio: o surgimento de uma
pedagogia revolucionaria, que lute contra o0s
mecanismos de hegemonia. E nesse sentido que se
busca formular a pedagogia histérico-critica e
pensar em um método para esta compreende pensar
que:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e
iniciativa dos alunos sem abrir mdo, porém, da
iniciativa do professor, favorecerdo o dialogo
dos alunos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta o
interesse dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e 0 desenvolvimento psicolégico, mas sem
perder de vista a sistematizagdo ldégica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para
efeitos do processo de transmissdo-assimilacao
dos contetdos cognitivos. (SAVIANI, 2008, p.
56)
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Ressalta-se, no entanto, que o método da
Pedagogia histérico-critica, de forma alguma, seria
um misto das pedagogias tradicional e nova, embora
deva incorporar aspectos das duas. A pedagogia
historico-critica “mantém continuamente presente a
vinculagdo entre educagio e sociedade” (SAVIANI,
2008, p. 56) em oposicdo as pedagogias nova e
tradicional que implicam uma autonomizacdo das
pedagogias em relacdo a sociedade.

Ainda no livro Escola e democracia, Saviani
(2008) propde cinco passos que comporao o método
da pedagogia histérico-critica: préatica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
prética social. Tais passos partem de um conceito de
educacdo como atividade mediadora no seio da
pratica social global, tendo, portanto, a pratica
social como ponto e partida e ponto de chegada do
processo educativo. Acerca do método, assevera
Saviani:

O método aqui preconizado tem professores e
alunos como agentes sociais: 0 ponto de partida
do ensino, passa a ser, ndo a preparacdo dos
alunos cuja iniciativa é do professor, como no
método tradicional, nem a atividade que é de
iniciativa do aluno, como no método novo, mas
sim prética social (primeiro passo) que é comum
a professor e alunos. (SAVIANI, 2008, p 56)

A prética social inicial, primeiro passo do
método, é comum a professores e alunos: nesse
momento, alunos tém uma visdo sincrética do todo
do conhecimento que serd aprendido, enquanto o
professor tem uma compreensao sintética precaria,

como explica Saviani:

O professor, de um lado, e os alunos, de outro,
encontram-se em  niveis diferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da
pratica social. Enquanto o professor tem uma
compreensdo que poderiamos denominar de
“sintese precaria”, a compreensdo dos alunos é
de carater sincrético. A compreensdo do
professor é sintética porque implica uma certa
articulagdo  dos  conhecimentos e das
experiéncias que detém relativamente a prética
social. Tal sintese, porém, é precéria, uma vez
que, por mais articulados que sejam 0s
conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de
sua propria pratica pedagogica como uma
dimensdo da pratica social envolve uma
antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com
os alunos cujos niveis de compreensdo ele ndo
pode conhecer, no ponto de partida, sendo for de
forma precéria. Por seu lado, a compreenso dos
alunos é sincrética uma vez que, por mais

conhecimentos e experiéncias que detenham, sua
prépria condicdo de alunos implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagogica na pratica
social que participam. (SAVIANI, 2008, p. 56)

J& como o segundo passo do método, temos
a problematizagdo que compreendera: “‘a
identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social. Trata-se de detectar questdes que
precisam ser resolvidas no &mbito da pratica social
€, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar” (SAVIANI, 2008, p. 57).

Nesse momento do processo a pratica social
sera analisada confrontando-se o contetido que sera
trabalhado e suas condicdes de aplicacdo social,
realizando-se a selecdo de quais abordagens do
contetdo sdo fundamentais. Serd, portanto, “o
momento de questionar o contelido e especificar as
razdes pelas quais deve ser apropriado pelos alunos,
explicitando ao mesmo tempo suas multiplas
dimensbes” (GASPARIN, 2015, p. 39).

O terceiro passo € a instrumentalizagdo,
momento no qual ocorrera a apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas da pratica social, ja
detectados e problematizados. “Trata-se da
apropriacdo  pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condicgdes
de exploracdo em que vivem” (SAVIANI, 2008, p.
57). Sobre a instrumentalizacdo, Gasparin destaca:

A instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o
contelido sistematizado é posto a disposicao dos
alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de
construgdo pessoal e profissional. Nessa
atividade, os alunos estabelecem uma
comparagéo intelectual entre seus
conhecimentos cotidianos e 0s conhecimentos
cientificos, apresentados pelo professor,
possibilitando que eles incorporem esses
conhecimentos. Nesse processo 0 professor
auxilia os alunos a elaborarem a representacéo
mental do objeto do conhecimento. Esse é o
momento do saber fazer docente-discente, em
sala de aula, evidenciando que o estudo dos
conteddos propostos esta em funcdo das
respostas a serem dadas as questdes da pratica
social. (GASPARIN, 2015, p. 51)

O quarto passo do método proposto por

Saviani (2008) é a catarse, que caracterizara a
culminéncia do processo educativo. A catarse é
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descrita por Saviani:

Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que
parcialmente, é chegado o momento da
expressdo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se
ascendeu. Chamemos esse quarto passo de
catarse, entendida na acepcdo gramsciana de
“elaboracdo  superior da  estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens”
(GRAMSCI, 1978, p. 53). Trata-se da efetiva
incorporacdo  dos  instrumentos  culturais,
transformados agora em elementos ativos de
transformagc&o social. (SAVIANI, 2008, p. 57)

Dessa forma, a catarse configurard na
expressdo da aprendizagem do contetdo pelo aluno.
Embora ela ocorra durante todo o processo de
ensino, € no momento catartico que a assimilacao
do conhecimento pelo aluno fica evidenciada.

E valido ressaltar que 0s passos propostos
ndo devem ser compreendidos como algo que sera
seguido de forma linear ou cronoldgica, mas “é
mais apropriado falar ai de momentos articulados
num mesmo movimento, Unico e organico”
(SAVIANI, 2008. p. 60). Nado se deve, portanto,
incidir no equivoco de que 0 momento catartico sO
acontecera ao final do processo de ensino, devendo
ficar claro que durante todo o processo de ensino
pode e deve ocorrer assimilagdo e expressdo do
conhecimento pelos alunos.

Nos passos descritos por Saviani, fica
explicito o materialismo histdrico-dialético como
base filoséfica da pedagogia historico-critica, tendo
a concepcao dialética marxista de ciéncia como
referencial para o método: o método de ensino
considerard que o movimento de assimilagdo dos
conhecimentos “vai da sincrese (“visdo caética do
todo”) a sintese ( uma rica totalidade de
determinacBes e de relagbes numerosas”) pela
mediacdo da analise (“as abstracdes e determinacdes
mais simples”)” (SAVIANI, 2008, p. 59, grifos do
autor).

Concluséo

Em suma, cabe ressaltar a importancia de
compreender a pedagogia historico-critica como
uma pedagogia a servi¢co dos interesses da classe
trabalhadora, a servigo da luta pela transformagéo
social e que se posiciona na busca por uma
sociedade socialista.E uma pedagogia que deseja e
projeta uma escola que garanta o desenvolvimento
maximo das potencialidades dos estudantes da

classe trabalhadora. E uma pedagogia comunista a
medida que busca articular-se com a luta da classe
trabalhadora pela superacdo da sociedade
capitalista.

E uma pedagogia contra hegemonica, que
assume a luta de classes na educacéo e a reconhece
na escola. Estd consubstanciada nas teorias
marxistas e assume o materialismo historico-
dialético como base filosofica.

Por conseguinte, valoriza a escola e sua
especificidade: a escola é tomada como instituicao
formal de ensino, que serve a socializacdo dos
conhecimentos produzidos pelo homem em suas
formas mais desenvolvidas. O acesso a esses
conhecimentos, de modo intencional, por meio de
uma organizacdo sistematica é funcdo da escola e
condicdo para o desenvolvimento psiquico dos
individuos, ou seja, do desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, como explicita a Psicologia
historico-cultural que serve de aporte tedrico a
Pedagogia histérico-critica.

A escola que assume a pedagogia historico-
critica é uma escola que se contrapde as
perspectivas de ensino espontaneistas e que,
destarte, reconhece a importancia da transmissdo
dos conhecimentos para a formacdo do género
humano, considerando que essa transmissdo ndo €
um processo passivo para o aluno.
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