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A Base Nacional Curricular Comum e a formacéo dos professores de arte

Rosa lavelberg”

Resumo

O presente artigo analisa a terceira versdo do documento A Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
dedicando atencdo especial a passagem das proposi¢Ges dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
documento em questdo. Nesse sentido, pretende-se constatar as continuidades e as descontinuidades existentes
entre ambos, além disso, examina-se o texto da BNCC, visando refletir sobre suas potencialidades e seus limites
como documento-referéncia e de adogdo obrigatéria na constru¢do dos curriculos e dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas e redes. Abordaremos, nesse exercicio, as possiveis barreiras e o dialogo entre a BNCC,
a formacdo de professores e os contextos escolares.
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National Curricular Common Base and Art teachers training

Abstract

This article analyzes the third version of the National Curricular Common Base in relation to the National
Curricular Parameters propositions to the BNCC, verifying continuities and discontinuities. To validate these
ideas, we will analyze these documents and reflect upon them, comparing their different aspects. We will access
the BNCC text to determine the possibilities and the limits of the document which aims to be the reference of
compulsory adoption in the construction of the curricula and the pedagogical political projects of the schools and
networks. Thus, we will discuss the possible barriers and the dialogue between BNCC, teachers training and

school contexts.

Keywords: BNCC; PCN; Curriculum; Elementary Education; Continuities and Discontinuities.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em sua terceira versdo, elaborada em 2017,
propfe grande mudanca nos curriculos de Arte da
Educacdo Basica. Assim, compreendemos ser
necessario o exame dos limites e das possibilidades
gue a BNCC oferece ao trabalho nas escolas, em
especial frente as orientacdes presentes anteriormente
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de
Arte, editados em 1997. Diante da extensdo desta
investigacdo, concentraremos esforcos na analise da
terceira versdo da BNCC, disponivel a época da
escrita do presente artigo, no segmento do Ensino
Fundamental 1 (1.° ao 5.° ano), sem remissdo as
versdes anteriores da Base, isso porque nao serd
nosso propdsito compara-las. De antemdo, sabemos
que a quarta versdo implicard na reestruturacéo dos
curriculos das escolas e dos projetos politico-
pedagdgicos das mesmas. Os livros escritos para o
Programa Nacional do Livro e Material Didatico
(PNLD) de 2019 foram realizados a partir da
terceira versdo, portanto, serdo reformulados.

O eixo principal de nossa andlise incidira
sobre as Artes Visuais. Trataremos das demais
unidades tematicas, tais como, Danca, Mdusica,
Teatro e Artes Integradas, ao abordarmos aspectos
gerais dos documentos. Teremos como objeto
central de investigacdo o texto do componente Arte
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da BNCC (2017), do 1.° a0 5.° ano. Algumas vezes,
cotejaremos as proposicdes desse documento com
as dos PCN (1997) da area de Arte, do 1.°a0 4.°ano
(atual Fundamental 1), exceto a inclusdo do 1.° ano
na BNCC (pertencente, anteriormente, a Educacédo
Infantil). Isso ndo interferira em nosso estudo, pois
trabalharemos com porcentagens relativas as
questdes quantitativas de cada documento — as
demais analises ndo serdo afetadas pela
incorporacdo do atual 1.° ano.

Nesse exercicio de reflexdo, selecionaremos
alguns aspectos dos textos para neles verificar o que
foi preservado ou derivado dos PCN na BNCC,
demarcando continuidades, e o que foi inovado e
abandonado na Base em relacdo as concepgdes dos
Parametros, indicando descontinuidades.
Intencionamos tematizar a respeito das condigdes a
serem enfrentadas na implantacdo da BNCC nas
escolas e na formagdo dos professores,
considerando que, no Ensino Fundamental 1, o
professor regente, com formacdo em Pedagogia e
sem licenciatura especifica em uma das linguagens
do componente Arte, ainda segue autorizado a
ministrar aulas em todas elas. Nao situamos artigos
de periddicos ou livros que tratam da BNCC de Arte
com remissdo aos PCN na perspectiva que
assumimos de examinar os textos dos documentos
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cotejando-os. N&o é nossa intencéo, neste trabalho,
apontar posicionamentos favoraveis e contrarios a
um ou ao outro documento, pois nos deslocaria do
que aqui serd possivel investigar, contudo,
consideramos que tal analise é de fundamental
relevancia.

BNCC e PCN
Na BNCC, do 1.° a0 5.° ano, a Arte é tratada
como componente da area de Linguagens, ao lado

de Educacéo Fisica e de Lingua Portuguesa. Ja nos
PCN foi inserida como area de conhecimento em

QUADRO | — Numero de paginas nos documentos

documento proprio e em igualdade com as demais
areas (Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia,
Histodria, Lingua Portuguesa e Matematica) — existe,
entdo, uma equivaléncia ndo observada na BNCC.
Além disso, os documentos dos Temas Transversais
— Pluralidade Cultural, Etica, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual e Salde — eram orientados a
todas as areas e, entre elas, a de Arte. As diferencas
que acabamos de mencionar incidem sobre o
nGmero de paginas, ou seja, sobre 0 espaco ocupado
pelas areas e componentes nos dois documentos
(Quadros 1 e I1).

NuUmero de paginas por area ou componente

NUmero de paginas por area

BNCC (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1). | PCN (1° ao 4° ano do Ensino Fundamental).

Lingua Portuguesa — 49 Arte — 116

Matematica — 35 Lingua Portuguesa — 129
Geografia — 22 Historia — 81

Historia — 20 Geografia — 66

Ciéncias — 18 Educacdo Fisica — 81
Educacdo Fisica — 10 Ciéncias Naturais — 118
Arte — 12 Matematica — 127

Fonte: producdo da prépria autora.

QUADRO Il — Porcentagem de paginas por area ou componente

BNCC Ensino Fundamental 1.
Total de paginas 173.

PCN Ensino Fundamental (1.° ao 4.° Ano)
Total de paginas 718.

Lingua Portuguesa (28%)

Lingua Portuguesa (18%)

Matematica (20%)

Matematica (18%)

Geografia (13%)

Geografia (9%)

Historia (12%)

Historia (11%)

Ciéncias (10%)

Ciéncias Naturais (17%)

Educacéo Fisica (10%)

Educacéo Fisica (11%)

Arte (7%)

Arte (16%)

Fonte: producgdo da prépria autora.

A contagem do nUmero de paginas foi
realizada, tomando-se o inicio da &area ou do
componente, sem 0s textos introdut6rios, no caso
dos PCN, garantindo equidade no célculo entre os
documentos. Incluiram-se as bibliografias dos
Pardmetros, uma vez que essas integram o texto de
cada area. Na BNCC, Lingua Inglesa s6 é ensinada
a partir do 6° ano, portanto, ndo entrou nos quadros.
Aqui se assinala que Lingua Portuguesa, Artes e
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Educacdo Fisica sdo componentes da &rea de
Linguagens.

Ao observarmos o0s Quadros | e |,
verificamos que na BNCC h& maior diferenga de
extensdo entre o0 componente Arte e oS demais
componentes e areas, sendo Lingua Portuguesa e
Matematica os mais privilegiados. H4 um equilibrio
maior entre a extensdo do texto de Arte e os demais
textos nos PCN em relagdo & BNCC. Essa
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descontinuidade denota uma desvalorizagéo da Arte
no curriculo escolar e estd em consonancia com a
exclusdo do componente das avaliagbes das
aprendizagens dos sistemas de ensino. Tais
avaliacbes, acreditamos, revelam um caréter
instrumental no texto da BNCC: a preocupagdo em
atender ao mercado de trabalho e aos interesses do
capital através de uma formacdo orientada a ele e a
expansdo de consumidores. Assim, é eclipsada a
formacgdo em Arte que promove um sujeito sensivel
e critico, com possibilidade de participacdo artistica
e cultural na sociedade.

Carvalho (2017, p. 30) completa esse
pensamento:

Portanto, a preocupacdo de pensar a experiéncia
escolar a partir de suas finalidades praticas e de
sua suposta relevancia econdémica tem posto em
risco a possibilidade de se atribuir a formacéo
educacional um significado politico e
existencial. Note-se que essa supremacia do
carater instrumental dos discursos educacionais
ndo implica o desaparecimento de disciplinas e
saberes tidos como integrantes de uma
concepcdo humanista de formacdo, como a
literatura, as artes ou a filosofia. Significa, antes,
gue mesmo esses saberes e disciplinas passam a
ter outro papel: o de coadjuvantes na supremacia
do instrumentalismo vinculado ao mercado e a
sociedade de consumidores.

Outro aspecto que denota o rebaixamento

do valor da Arte na Educacdo € o fato de que em
todas as areas e componentes da BNCC se definem
itens, tais como, unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades ano a ano ou
congregando-os em dois grupos (do 1.° ao 3.° e do
3.° a0 5.° ano). Arte é o Unico componente sem
nenhuma variagdo nesses itens do 1.° ao 5.° ano,
contudo, isso ndo significa uma mudanga de cultura
em relacdo a avaliacdo seriada — o que poderia
minimizar a tensdo existente nas avaliagdes, abrindo
oportunidade para um tempo expandido as
aprendizagens ao longo do Fundamental I, apenas
revela uma indefinicio no que se refere aos
conte(idos do ensino.

Em relagdo a estrutura dos documentos, na
BNCC ndo se explicitam eixos de aprendizagem
significativa como nos PCN: fazer, fruir e refletir
sobre a producdo social e histérica da Arte. Na
BNCC, estdo propostas seis dimensdes do
conhecimento: criacdo, critica, estesia, expressao,
fruicdo e reflexdo. Essas seis dimensdes ndo sdo
eixos tematicos. Diferentemente dos PCN, sdo
linhas maledveis que se entrelagam. Entretanto,
entendemos que essas linhas podem ser colocadas
paralelamente aos trés eixos de aprendizagem
significativa concebidos nos PCN, uma vez que sao
também articulados entre si. O alinhamento dos
eixos (PCN) e das dimensdes do conhecimento
(BNCC) pode ser assim compreendido:

QUADRO Il - Eixos de aprendizagem significativa e dimens6es do conhecimento
PCN . .
Eixos de aprendizagem significativa Fazer Fruir Refletir
BNCC Criacéo Estesia Critica
Dimensoes do conhecimento Expressao Fruicdo Reflexdo

Fonte: producdo da prépria autora.

Refletido sobre o Quadro 11, verificamos
gue tanto os PCN como a BNCC, apesar de o
fazerem de formas diversas, orientam-se por agdes
de aprendizagem relacionadas a Abordagem
Triangular, defendida pela Profa. Ana Mae Barbosa,
nos anos de 1980. Nessa proposta, apontou-se a
necessidade de avancar em relacdo ao ensino
modernista na Arte, instaurando uma articulacdo
entre o fazer, a leitura da arte e sua contextualizacdo
(BARBOSA, 2014).

Outra terminologia usada na BNCC é objeto
de conhecimento, aludindo as largas zonas de
inclusdo de habilidades que levam as competéncias.
Tais zonas, relacionadas ao mundo da arte, se
diferenciam muito pouco entre as unidades
tematicas — Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro e
Artes Integradas —, sendo que esta Ultima ndo
comp0Be o PCN; ela refere-se as linguagens da arte e
as relacdes entre arte e tecnologia, como veremos
adiante.
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QUADRO 1V — Objetos de conhecimento em relacdo as unidades tematicas

Objetos de conhecimento
1.° a0 5.° ano.

Unidades tematicas.

Contextos e praticas.

Artes Visuais; Danca; MUsica; Teatro.

Elementos da linguagem.

Artes Visuais; Danca; MUsica; Teatro.

Matrizes estéticas e culturais.

Artes Visuais; Artes Integradas.

Materialidades.

Artes Visuais; MUsica.

Sistemas da linguagem.

Artes Visuais.

Processos de criagdo.

Artes Visuais; Danca; Musica; Teatro e Artes Integradas.

Notacdo e registro musical. Mdsica.

Patrimonio cultural.

Artes Integradas.

Arte e tecnologia.

Artes Integradas.

Fonte: producdo da prépria autora.

No lugar do termo objeto de conhecimento,
e com outra concep¢do, nos PCN, foram delineados
contetidos, distribuidos nos trés eixos de
aprendizagem significativa: fazer, fruir e refletir. A
distribuicdo dos conteldos orientou-se por seus
diferentes tipos, tais como: fatos, conceitos,
principios, procedimentos, valores e atitudes. Essa
tipologia dizia respeito aos diversos modos da
aprendizagem (ZABALA, 1998). Essa diferenciacao
na maneira de aprender foi explicitada nos
documentos, pois, apesar do entrelagamento entre as
varias categorias de conteldo, 0 que estava em
pauta nos PCN era a necessidade de orientacOes
didaticas distintas que dependiam da especificidade
do que seria aprendido. J4 na BNCC, os objetos de
conhecimento se associam as habilidades, que, por
sua vez, relacionam-se as competéncias especificas
do componente Arte, as da area de Linguagens (na
qual, a Arte estd alocada) e, ainda, as competéncias
gerais do Ensino Fundamental.

Competéncias, habilidades e contetdos

Na BNCC, ndo ¢é explicito que a
aprendizagem promove desenvolvimento e que esse
ndo é ensinavel, isto porque se trata de processo
enddgeno proporcionado pelas aprendizagens das
habilidades que serdo avaliadas. As competéncias —
como o0 desenvolvimento — ndo podem ser
ensinadas, pois se constroem a partir da
aprendizagem das habilidades. Segundo Zabala e
Arnaud (2010), a ideia de competéncia nasce no
mundo do trabalho e estende-se a Educacdo em
contraposicdo ao ensino tradicional baseado na
memorizacdo dos conteidos. Para eles, competéncia
é a capacidade de mobilizar diferentes tipos dos
conteudos: conceitos, procedimentos e atitudes de

Horizontes, v. 36, n. 1, p. 74-84, jan./abr. 2018

modo integrado, por intermédio das habilidades.
Sendo assim, acreditamos que a aprendizagem das
habilidades constr6i as competéncias necessarias a
formacéo dos estudantes.

Os autores supracitados afirmam ser muito
complicado julgar o avango das competéncias, uma
vez que isso demandaria situagOes reais de
verificagdo dos diferentes dmbitos de cada uma
delas. Na pratica, aos professores cabem avaliar as
habilidades e indicar as possiveis competéncias a
elas relacionadas por meio de registros, observacoes
e analise dos trabalhos desenvolvidos nas diferentes
dimensdes do conhecimento, propostas na BNCC —
0 que devemos mencionar é tarefa bastante
complexa.

Some-se ainda que, nas orientacBes da
BNCC, é fragil a definicdo de indicadores e balizas
tedricas para a selecdo dos contetdos, tornando
dificil aos professores relaciona-los as habilidades
que levariam as competéncias. A ndo mencdo de
tais indicadores estd em contradicdo com o
documento, que tem carater obrigatério e de base
comum para todo o pais. Além disso, a parte
diversificada do curriculo, a ser planejada pelas
equipes  escolares em  consideracdo  as
especificidades dos contextos nos quais as escolas
se inserem, ter4 que dialogar com a proposicdo
metodologica e com o0s contelidos do segmento
obrigatério.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Bésica (DCNEB), Ié-se que:

A articulagdo entre a base nacional comum € a
parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental possibilita a sintonia dos interesses
mais amplos de formac&o bésica do cidadao com
a realidade local, as necessidades dos alunos, as
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caracteristicas regionais da sociedade, da cultura
e da economia e perpassa todo o curriculo
(BRASIL, 2013, p. 113).

Cabe ressaltar que os demais componentes e
areas definem com clareza os contetidos que estdo
em jogo no exercicio das habilidades, como
veremos adiante.

A titulo de exemplo de contetido associado
ao eixo de aprendizagem significativa do fazer, nos
PCN, encontramos o texto abaixo descrito:

Fazer ou Expressdo e Comunicagdo na Prética
dos Alunos em Artes Visuais

Reconhecimento e utilizacdo dos elementos da
linguagem visual representando, expressando e
comunicando por imagens: desenho, pintura,
gravura, modelagem, escultura, colagem,
construgdo, fotografia, cinema, video, televisao,
informatica, eletrografia. (BRASIL, 1997, p. 62,
grifo nosso).

Tomando o objeto de conhecimento
Materialidades, da BNCC e a habilidade a ele
correlata ao contelldo acima descrito, vemos, na
unidade tematica Artes Visuais, a habilidade
EFAR1504, sigla que significa Ensino Fundamental
de Arte do 1.° a0 5.° ano, habilidade 04:

Objeto de conhecimento: Materialidades
Experimentar diferentes formas de expresséo
artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura, modelagem, instalacéo,
video, fotografia, etc.), fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, recursos e técnicas
convencionais e ndo convencionais (BRASIL,
2017a, p. 159, grifo nosso).

Destacamos, nhas duas citaces acima, o que
foi inovado no texto da BNCC e o que ndo foi
citado e estava arrolado nos PCN, ou seja, itens
abandonados (gravura, televisdo, informatica,
eletrografia), que ao lado dos inovados (quadrinhos,
dobradura, instalagdo, uso sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e técnicas convencionais e
ndo convencionais) apontam descontinuidades. As
continuidades residem nos itens coincidentes e nos
derivados dos PCN que se expandem pela inclusdo
do etc na BNCC.

A titulo de exemplo de conteldo associado
ao eixo de aprendizagem significativa da fruicéo,
existia nos PCN o texto abaixo descrito:

Fruicdo ou as Artes Visuais como Objeto de
Apreciagao Significativa

Reconhecimento, experimentacéo e leitura dos
elementos basicos da linguagem visual, em suas
articulagbes nas imagens apresentadas nas
diferentes culturas (relages entre ponto, linha,
plano, cor, textura, forma, volume, luz, ritmo,
movimento, equilibrio) (BRASIL, 1997, p. 64,
grifo nosso).

Analisando o0 objeto de conhecimento
Elementos da Linguagem da unidade tematica Artes
Visuais da BNCC, encontramos a habilidade
EF15AR02, correlata aos conteidos acima citados.

Objeto de conhecimento: Elementos da
Linguagem

Explorar e reconhecer elementos constitutivos
das artes visuais (ponto, linha, plano, cor,
espaco, textura, forma, volume, luz, ritmo,
movimento, equilibrio) (BRASIL, 2017a, p. 159,
grifo nosso).

Aqui os itens em itélico referentes a BNCC
coincidem com os italicos dos PCN, indicando
continuidade; apenas o item espaco foi acrescentado
como inovacdo apontando descontinuidade.

Verificamos que, na analise dos dois
documentos em questdo, focalizando as Artes
Visuais, nos exemplos, acima citados e, nos demais
casos (que ndo serdo aqui arrolados), quando
relacionamos um conteddo dos PCN a uma
habilidade da BNCC, os conteudos redigidos nos
PCN tornaram-se  habilidades na BNCC,
demarcando, nessa passagem, tanto continuidades
como descontinuidades. Em outras palavras, nos
casos que aqui analisamos, constatamos que a
transicdo de contetido a habilidade deu-se a partir da
mudanca do substantivo para verbo. Por exemplo,
reconhecimento, que se refere a contelido no
primeiro documento, na BNCC, passa a ser
reconhecer no item habilidade.

Segundo Ferraz e Fusari (2009, p. 146), os
conteidos escolares em Arte:

S&o os assuntos substantivos em arte a serem
trabalhados nos cursos. S&o aspectos essenciais
selecionados pelos professores dentre 0s
conhecimentos artisticos e estéticos produzidos
historicamente e em producdo pela humanidade
nas diversas modalidades artisticas (musica,
artes visuais, teatro, danca, artes audiovisuais,
entre outras), referem-se ao “o que” deve ser
objeto de estudo no fazer artistico pessoal (a
concretizar-se em produtos artisticos) e nas
andlises sobre artistas, obras de arte, modos de
comunicacdo, publicos e suas histérias.
Articulam-se  aos objetos e finalidades
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educacionais escolares propostos em arte e
demais componentes curriculares. A relevancia e
sentido cultural dos contetdos selecionados
devem ser objeto de avaliacéo.

Compreendemos que uma habilidade n&o
pode ser aprendida sem que se especifique cada
contedo a ela relacionado, pois para que as
habilidades sejam postas em acdo € necessaria
mobilizacdo de um conjunto especifico, ndo
genérico, dos conteldos a serem aprendidos.
Tomemos como exemplo uma habilidade
classificada na BNCC, como EFAR1503 (BRASIL,
2017a, p. 159) — a terceira entre as habilidades
sequenciadas na unidade tematica Artes Visuais —,
gue tem a ela associado o objeto de conhecimento
Matrizes estéticas e culturais (Idem, p. 158). A
habilidade em questdo esta correlacionado o texto:
“Reconhecer e analisar a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais das artes visuais nas
manifestacbes artisticas das culturas locais,
regionais e nacionais” (Idem, p. 159).

Desta forma, para que esta habilidade seja
exercida pelo aluno, sdo necessarios conteudos
dessas diferentes matrizes estéticas e culturais,
sejam locais, regionais ou nacionais.

Os demais componentes e areas da BNCC
definem com exatiddo os contetdos que promovem
0 exercicio e a aprendizagem das habilidades. Em
Matematica, temos como exemplo a 14.2 habilidade
do 4.° ano EF04LP15, vinculada ao objeto de
conhecimento Propriedades da igualdade. A
descricdo da referida habilidade ja contempla os
conteudos a ela associados e esta assim enunciada:

Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos,
gque uma igualdade ndo se altera quando se
adiciona ou se subtrai um mesmo ndmero a seus
dois termos (BRASIL, 2017a, p.247).

Destacamos ainda a 8.2 habilidade do 3.°
ano de Geografia, EFO3GEO08, vinculada ao objeto
de conhecimento Produgéo, circulagéo e consumo e
a unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade
de vida. A descricio da referida habilidade,
contempla, como a que acabamos de analisar,
conteldos a ela relacionados e estd assim
enunciada:

Relacionar a produgdo de lixo doméstico ou da
escola aos problemas causados pelo consumo
excessivo e construir propostas para 0 consumo
consciente, considerando a ampliagdo de
habitos, de redugdo, reuso e reciclagem/descarte
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de materiais consumidos em casa, na escola e/ou
no entorno. (BRASIL, 2017a, p. 327).

Nos dois casos acima, como nos demais de
outras areas e componentes, que ndo serdo aqui
arrolados, repetem-se a definicdo clara dos
contetidos a serem trabalhados para a aprendizagem
de determinada habilidade e o ano no qual o
conteldo entrara no planejamento das aulas. Para
demonstrar que 0 mesmo ndo ocorre em Arte,
trazemos o exemplo a seguir: a 6.2 habilidade
EFAR15906 do 1.° ao 5.° ano esta vinculada ao
objeto de conhecimento Processos de criacdo e a
unidade tematica Artes Visuais e foi assim redigida:
Dialogar sobre a sua criacéo e as dos colegas, para
alcancar sentidos plurais (BRASIL, 2017a, p. 159).
Tal habilidade para ser aprendida requer, no
minimo, conteddos procedimentais envolvidos nos
modos do fazer artistico, para que se alcance os
sentidos plurais enunciados de forma vaga e
totalmente aberta. Ndo ha no texto desta habilidade
quais contetdos poderiam ser observados ou
indicacdes sobre possiveis formas de aproximacao
aos trabalhos uns dos outros; tampouco
especificacdo  sobre  quais  dimensdes do
conhecimento a habilidade estd incluida para a
aprendizagem do processo de criagao.

Durante os atos de criacdo ou de reflexdo
compartilhada, ocorrem aprendizagens
colaborativas entre os protagonistas, envolvendo os
contetidos especificos de diferentes ordens: da acéo,
da cognicdo, do ambito da sensibilidade, entre
outras, para que a crianca expanda seu repertério em
contato com a pluralidade de sentidos criados pelos
colegas, seria necessario circunscrever aquilo que
pode ser observado, como cores, gestos, selecdo de
meios e suportes, temas ou acBes que foram
desenvolvidas  pelos  pares  situando  o0s
procedimentos utilizados, etc.

Assim sendo, a ordenacdo de conteudos
ligados as habilidades cuja aprendizagem é
obrigatéria, no caso de Arte, dependerda do
empenho, da definicdo e do conhecimento dos
professores. E esperado, se nos orientamos pelas
competéncias e habilidades vinculadas ao
componente Arte da BNCC, que a escrita curricular,
tanto da parte obrigatéria, como a da diversificada,
seja elaborada a partir da selecdo de contetidos com
significado social e ético, em uma perspectiva
democratica, sem preconceitos e inclusiva em
relagdo a diversidade da arte brasileira, das culturas
regionais e da producdo artistica produzida por
diferentes povos, tempos e lugares, guardando
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respeito as culturas que os alunos trazem consigo.

Em vista do que discorremos e
considerando o modo como foram estruturadas as
habilidades do componente Arte na BNCC, ficara a
cargo das equipes escolares a selecdo dos
conteldos. Sabe-se que, no segmento do Ensino
Fundamental I, a maioria das escolas apresenta:
namero insuficiente de professores licenciados nas
linguagens especificas; concursos polivalentes de
ingresso na carreira docente; pouca carga didatica
reservada ao componente; baixa diversidade de
materiais e, inadequacdo de espaco fisico nas
escolas para as aulas. Nesse contexto, tais fatores
podem esvaziar a escrita curricular e o planejamento
das aulas de contetdos relevantes a formacdo dos
alunos em Arte.

Acrescente-se a essas questdes o fato dos
objetos de conhecimento praticamente serem 0sS
mesmos do 1.° ao 5.° e do 6.° a0 9.° anos, com
excecdo feita a retirada de Matrizes estéticas e
culturais da unidade tematica Artes Visuais
(BRASIL, 2017a, p. 164) e a inclusdo de Contextos
e Praticas, na unidade tematica Artes Integradas
(Idem, p. 168). O que se fez, nos parece, foi tentar
tornar mais complexas as mesmas habilidades no
segundo periodo, ao invés de expandir as
oportunidades de aprender outras ligadas a
conteudos distintos.

Artes Integradas

A unidade tematica Artes Integradas, criada
na BNCC e inexistente nos PCN, tem como objetivo
integrar as demais (Artes Visuais, Danga, Mdsica e
Teatro) e as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo. Isso poderia ser compreendido como
atualizacdo diante da producdo contemporanea de
arte, uma vez que existem criagOes artisticas que
integram as artes e as tecnologias, entretanto, as
Artes Integradas podem ser a porta de entrada para a
polivaléncia, tal preocupacdo com a interpretagcdo
do documento da BNCC ja estava presente na
equipe de elaboradores dos PCN.

De maneira geral, entre 0s anos 70 e 80, 0s
antigos professores de Artes Plasticas, Desenho,
Musica, Artes Industriais, Artes Cénicas e 0s
recém-formados em Educagdo Artistica viram-se
responsabilizados por educar os alunos (em
escolas de ensino médio) em todas as linguagens
artisticas, configurando-se a formacgdo do
professor polivalente em Arte. Com isso,
inimeros professores deixaram as suas areas
especificas de formacdo e estudos, tentando

assimilar superficialmente as demais, na ilusdo
de que as dominariam em seu conjunto. A
tendéncia passou a ser a diminuigdo qualitativa
dos saberes referentes as especificidades de cada
uma das formas de arte e, no lugar destas,
desenvolveu-se a crenca de que bastavam
propostas de atividades expressivas espontaneas
para que os alunos conhecessem muito bem
musica, artes plasticas, cénicas, danca, etc
(BRASIL, 1997, p. 24).

No documento da BNCC, o texto sobre
Artes Integradas ndo explicita o problema da
polivaléncia.

Na BNCC de Arte, cada uma das quatro
linguagens do componente curricular — Artes
Visuais, Danga, MUsica e Teatro — constitui uma
unidade tematica que relne objetos de
conhecimento e habilidades articulados as seis
dimensbes apresentadas anteriormente. Além
dessas, uma Ultima unidade temética, Artes
Integradas, explora relacfes e articulacfes entre
as diferentes linguagens e suas praticas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacdo e comunicagéo
(BRASIL, 20174, p.155).

Em relacdo as demais areas de
conhecimento e componentes da BNCC, a ndo
definicdo de contelldo em Arte poderia representar
uma abertura favoravel a autonomia dos professores
e gestores na selecdo do o que ensinar ao definir os
contetidos. Porém, no edital do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico para 2019, nas
orientacGes para a escrita do Manual do Professor
Impresso, pede-se aos autores: “(...) explicitar a
correspondéncia do conteldo, com o0s objetos e
conhecimento e habilidades (...)” (BRASIL, 2017b,
p.36). Essa exigéncia de definicdo do conteudo, que
estaria em correspondéncia com os objetos de
conhecimento e habilidades é possivel aos demais
componentes e areas da BNCC, mas é incompativel
com a ndo existéncia dos conteldos no componente
Arte. Compreendemos que tal definicdo sera
imprescindivel na avaliacdo das habilidades.

A avaliacdo em Arte sempre foi uma tarefa
de dificil realizagdo pelos professores, nos PCN
havia indicacBes de expectativas de aprendizagem
gue os norteavam. Na BNCC, as habilidades e as
competéncias serdo avaliadas, contudo, isso nao
garante a avaliacdo qualitativa dos processos de
criagdo dos alunos nas seis dimensdes do
conhecimento propostas no documento, issO
demandara dos professores 0 exame de outros
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indicadores para observar tais aprendizagens.

Esté prevista a formacao docente para o uso
do novo documento, contudo, como vimos, a BNCC
de Arte € aberta e sem definicdo dos contetdos e
procedimentos didaticos no que se refere a parte
comum exigida das escolas, o que pode redundar na
reproducdo dos paradigmas equivocados que,
sabidamente, marcam nossos contextos educativos
no componente Arte: a livre-expressao e a educagio
tradicional. A criatividade do professor para
inventar propostas autorais e atualizadas em sala de
aula ou selecionar o livro didatico depende de
formac&o tedrica e préatica de modo articulado, com
dominio dos contetidos do componente que ensina e
dos procedimentos didaticos a eles adequados.

Cotejando aspectos dos dois documentos,
verificamos que a proposta da BNCC de Arte do
Ensino Fundamental I, enquanto documento que
delineia e ndo apenas norteia a escrita curricular
como foram os PCN, sé cumprira seus propositos se
as definicbes que foram delegadas as equipes
vierem acompanhadas por politicas publicas de
formacdo voltadas as linguagens especificas e a
valorizacdo dos docentes e da arte na Educacao.

Um grande esforco tera que ser realizado
pelas equipes das escolas e redes para se afinarem
com as proposicdes da BNCC, porque o documento
é um fato inexoravel. A formacdo inicial, mesmo
com estagios em sala de aula, colabora, mas nao
prepara os futuros professores para planejar e
transformar continuamente o trabalho no dia a dia
com os alunos. (IAVELBERG; SILVA, 2017). O
enfrentamento das questbes que emergem nas
escolas, como a que esta por vir com a implantacdo
da BNCC, pede que se possa experimentar a
desestruturagdo parcial de projetos em andamento
para realizar  reestruturacbes, levando em
consideracdo as novas politicas publicas. No caso da
BNCC, essas politicas sdo de Estado, mas com forte
tendéncia partidaria, haja vista a mudanga de equipe
de elaboradores no componente Arte das versdes
iniciais para a terceira versdo, ocorrida com a
mudanga da presidéncia do pais.

Acreditamos ser importante fortalecer a
autonomia dos professores e gestores, porém se sabe
que isto ndo depende apenas do esforco desses
profissionais. Em nada resultara o documento da
BNCC, mesmo gque acompanhado de propostas de
formacdo continuada, sem um cuidado permanente
com a prioridade que deve ser dada & formacéo
artistica e cultural na educagdo das criangas e
jovens, bem como as condigdes da formagdo inicial,
da formagdo continuada e de trabalho dos
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professores.
Em relagdo as condi¢des de trabalho do
professor nos esclarece Saviani:

Ao encerrar esse trabalho ndo posso me furtar de
chamar a atencéo para o fato de que a questdo da
formacdo de professores ndo pode ser dissociada
do problema das condi¢bes de trabalho que
envolvem a carreira docente, em cujo ambito
devem ser equacionadas as questdes do salario e
da jornada de trabalho. Com efeito, as condicGes
precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a
acdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados. Tais condi¢des dificultam também
uma boa formagao, pois operam como fator de
desestimulo a procura pelos cursos de formagéo
docente e a dedicagdo aos estudos (SAVIANI,
2009, p.153).

A diversidade curricular no pais vai ocorrer
a partir da BNCC e ndo poderia se dar de outra
forma nos estados e municipios. E possivel antever
dificuldades na escrita curricular a ser realizada
devido a incoeréncia interna no documento. Nele, as
areas e componentes deveriam dialogar, entretanto,
a trama que os ordena € composta por: objeto de
conhecimento, unidades tematicas, competéncias e
habilidades que ndo conversam entre si nas acdes
interdisciplinares; ao contrario, na leitura da BNCC
transparecem diferentes &reas, componentes e
proposicdes justapostas. Apesar dos percalcos gque
apontamos na BNCC, por um lado, constatamos que
novas propostas se instalam nas descontinuidades,
ou seja, quando o texto do documento inova ou
abandona algumas proposi¢Ges dos PCN. Por outro
lado, nos deparamos com continuidades de aspectos
postos nos PCN, quando a escrita conserva
orientagdes ou cria derivagOes a partir das propostas
ja existentes na redacdo anterior.

Sendo assim, para além da compreensdo de
questdes que emergiram da investigacéo realizada, é
nas diferencas entre os documentos que poderia
residir uma atualizacdo em relacdo a realidade
educacional contemporanea em nosso pais, tendo
em vista que 20 anos se passaram da escrita dos
PCN de Arte & elaboracdo da terceira versdo da
BNCC. Observamos ainda, avangos na BNCC que
se devem & alteracdo na lei da Educacdo Bésica em
2010, portanto, que ja vigorou, sem ter havido
reformulacdo nos textos, na vigéncia dos PCN, 13
anos depois de sua elaboragdo. Tais mudangas
foram incluidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica (DCNEB), em 2013,
e se referem ao ensino das produces artisticas que
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foram as matrizes da arte brasileira, expandindo o
valor da arte regional.

A alteracdo na lei para a Educacdo Basica foi
sancionada pelo presidente Luiz Inécio Lula de
Silva em 2008, na gestdo do ministro da
Educacdo, Fernando Haddad, nos seguintes
termos:

Art. 26

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas
expressdes regionais, constituird componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da
educacdo béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

[..]1 (NR).

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua
publicagdo.

Brasilia, 13 de julho de 2010. (BRASIL, 2013,
p. 31).

Apesar dos avancos, limites de ordem
politica e econdmica se impuseram a terceira versao
da BNCC e marcaram a escrita do documento, na
medida em que, como se sabe, ndo existiu
investimento para que a equipe de elaboradores da
referida versdo fosse oriunda das diferentes
linguagens da Arte, como ocorreu nos PCN. Isso
pode explicar a pouca diferenciacdo das habilidades
entre as linguagens, a magra explicitacdo de
contetdos e, mais uma vez, nos alerta para o grande
esforco a ser feito na formacgéo dos professores de
Arte, enquanto profissionais praticos reflexivos,
com autonomia para a implantacdo da BNCC.

Muitos que abragcam o conceito de professor
como prético reflexivo veem os professores
como lideres que podem aprender com 0s
outros e ali, por vezes, assumir o poder, mas
que, no fim, ndo sdo subservientes
relativamente aos que ndo estdo na sala de
aula. Segundo Dewey, as acgbes dos
professores reflexivos sdo projetadas e
planejadas de acordo com os fins que tém
em vista, o que lhes permite saberem quem
s8o0 e como agem (ZEICHNER, 1993, p.20).

Em conclusdo, queremos ressaltar que um
programa de implantagdo da BNCC, nos contextos
escolares, esta previsto a partir da quarta versdo, na
qual as redes de ensino terdo que reconstruir tanto
seus desenhos curriculares como 0s projetos
politico-pedagdgicos, & época dos PCN a adesdo a
essas reformulacdes foi optativa. De qualquer
forma, a escrita curricular é um projeto coletivo que
precisa atender aos anseios de professores, gestores
e da comunidade mais ampla, enquanto cidaddos

participativos do tecido social. Em relagdo a
cidadania nos diz Machado (1995, p. 47, grifos do
autor):

De fato, associando-se as nocbes de
cidadania e de projeto em sentido amplo, tal
como anteriormente se delineou, nada
parece mais caracteristico da ideia de
cidadania do que a construgdo de
instrumentos legitimos de articulagdo entre
projetos individuais e projetos coletivos. Tal
articulagéo possibilitard aos individuos em
suas agdes ordinarias, em casa, no trabalho,
ou onde quer que sSe encontrem, a
participacdo ativa no tecido social,
assumindo responsabilidades relativamente
aos interesses e ao destino de toda a
coletividade. Neste sentido, educar para a
cidadania significa prover os individuos de
instrumentos para a plena realizacdo desta
participacdo motivada e competente, desta
simbiose entre interesses pessoais € sociais,
desta disposicdo para sentir em si as dores
do mundo.

Na sucessdo dos censos escolares, ainda
encontramos caréncia de professores com formacao
especifica na linguagem que ensinam, muito embora
esses numeros melhorem progressivamente, nos
deparamos com a falta de profissionais licenciados e
com o fato de que do 1.°ao 5.° ano, docentes com
diploma de Pedagogia podem ministrar aulas de
Arte no formato da polivaléncia, veementemente
combatido, tanto pelas Associacdes Regionais,
como pela Federacdo dos Arte-Educadores do
Brasil.

Diante disso, na formacdo continuada dos
professores, 0 conhecimento didatico e o de Arte
serdo relevantes na implementacdo da BNCC, isso
ndo solucionard o conjunto de questbes que as
equipes escolares tém pela frente na reformulacéo
do texto curricular e na reorientagdo das praticas em
sala de aula. O grande desafio, entendemos, sera
trabalhar do 1.° ao 5.° ano, com as 26 habilidades a
serem desenvolvidas e as 27 competéncias a serem
promovidas no componente Arte. Para tanto, sera
preciso garantir que os profissionais da educagédo
escolar em Arte sejam protagonistas de suas praticas
e sabedores das teorias que abracam. Infelizmente,
ao contrario dos PCN, a BNCC ndo oferece
referéncias bibliograficas para que professores e
gestores possam compreender e aprofundar suas
proposicoes.

Em vista das andlises aqui realizadas,
consideramos condicdo fundamental que a didatica
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da formacéo continuada dos professores de Arte na
implantagdo da BNCC comungue dos mesmos
principios da que sera levada as salas de aula, para
que os docentes possam articular teoria e pratica em
didlogo com os fundamentos metodoldgicos que
adotardo. Com isso, professores praticos reflexivos
poderiam dialogar com as historias e as culturas dos
diferentes contextos educativos. Professores, assim
formados e apoiados por seus gestores, definindo os
contetidos do ensino, talvez fagam da BNCC um
passo adiante, apesar de sua estrutura e de sua
concepgédo por competéncias e habilidades — nogdes
vindas do mundo do trabalho e, portanto, a servico
da ldgica do capital. A redacdo dos curriculos e dos
projetos politicos pedagdgicos que estdo por vir,
associada a formacdo dos professores, nao
corresponde a todas as necessidades de valorizacdo
do componente, contudo, talvez consiga
impulsionar a melhoria da Arte na educagao escolar.
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