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Deficiéncia intelectual e linguagem escrita: discutindo a mediacdo pedagogica

Katia de Moura Graga Paixao”
Anna Augusta Sampaio de Oliveira™

Resumo

O ensino da linguagem escrita em estudantes com deficiéncia intelectual é um tema que ainda carece de estudos
acerca do papel do outro nesse processo, especialmente do professor. O objetivo do estudo foi investigar e analisar
a mediacdo pedagdgica a partir de uma pesquisa de intervencdo envolvendo a linguagem escrita, direcionada a
escolares com deficiéncia intelectual, a fim de discutir o papel do professor frente a este processo. Para responder
esse objetivo, realizamos um estudo de caso envolvendo dois estudantes com deficiéncia intelectual matriculados
nas séries iniciais do ensino fundamental e dois pesquisadores em contexto de intervencdo. A andlise das relagdes
dialdgicas estabelecidas entre os estudantes e pesquisadores em consonancia aos resultados do desempenho dos
estudantes nas areas de linguagem, escrita, memoria e leitura demonstraram contribuir para o planejamento
pedagdgico direcionado a esse publico.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Linguagem Escrita; Mediacdo Pedagdgica.

Intellectual disability and written language: discussing pedagogical mediation

Abstract

The teaching of written language in students with intellectual disabilities is a subject that still lacks studies about
the role of the other in this process, especially the teacher. In this study we present the results of an investigation
on pedagogical mediation involving two students with intellectual disabilities enrolled in the initial grades of
elementary education and two researchers in an intervention context. The analysis of the dialogic relations
established between the students and researchers in line with the results of the students' performance in the areas
of language, writing, memory and reading contribute to the pedagogical planning directed to this public.
Keywords: Intellectual Disability; Written language; Pedagogical Mediation.

internacionais.

Em ambientes especializados, prepondera
um ensino voltado a aquisicdo de tarefas bésicas tais
como alimentacg&o, higiene, autocuidado e realizagdo
de tarefas manuais em detrimento dos contetdos
escolares. Em relacdo a escrita, observou-se que
nessas instituicdes a escrita pouco esti presente no

Introducéo

Historicamente, as abordagens em
Educacdo Especial vém se sustentando em uma
visdo determinista do desenvolvimento justificada
pelas condi¢cbes do sujeito com deficiéncia
intelectual vistas como definitivas e limitantes, o

que se traduz em praticas pedagdgicas que
minimizam o papel da educacdo sobre o curso
desse desenvolvimento.

Como aponta Ferreira (1994), essa visdo
simplista sobre esse sujeito perpetua uma acgdo
educativa que se caracteriza por acles
massificadoras, generalizadas, repetitivas, pouco
cooperativas e focadas em tarefas manuais,
colocando-o em um status de eterna crianca.

Nesse contexto, o0 aprendizado da
linguagem escrita por estudantes com deficiéncia
intelectual é apontado ainda como uma problematica,
tanto em contextos especializados (escolas especiais)
como inclusivos, conforme aponta levantamento
bibliografico em bases de dados nacionais e

*Endereco Eletronico: kmgpaixao@gmail.com
“Endereco Eletronico: anna64.oliveira@gmail.com

trabalho educativo e que, quando apresentada, se
resume a tarefas de cdpia e repeticao.

No contexto inclusivo, a realidade ndo é
diferente. Apesar do aumento do numero total de
matriculas de estudantes com deficiéncia no Brasil a
partir de 2008 (INEP/MEC, 2017), pesquisas
desenvolvidas por Duarte (2008), Oliveira (2012),
Silva (2015), Guebert (2013) e Mesquita (2015)
apresentam dados alarmantes sobre a escolarizagdo
de pessoas com deficiéncia intelectual. Essas
pesquisas apontam que, mesmo que grande parte das
escolas pesquisadas dispusesse da figura do
professor de educacdo especial, verificou-se que as
concepcdes e a pratica pedagogica na classe comum
fundamentavam-se em uma visdo de incapacidade
desses sujeitos, inclusive sobre a aprendizagem da
linguagem escrita.
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Apesar de a escrita estar disseminada em
toda a sociedade, no interior das escolas, verificou-se
que esses estudantes sdo excluidos dessas tarefas
mesmo em situacGes de carater coletivo, como
elaboracdo de cartazes, textos coletivos, jogos, etc.
Os professores imbuidos de uma visdo preparatoria e
sequenciada para o aprendizado da escrita ofereciam
tarefas descontextualizadas da turma em que o
estudante estava inserido, com uso de palavras para
ensino de fonemas especificos e com énfase no treino
motor da escrita.

Como podemos ver, em ambos 0s contextos,
aescrita € apresentada enquanto ato motor e de dificil
compreensdo pelos estudantes com deficiéncia
intelectual, o que justificaria a escolha por atividades
gue estivessem no nivel de pensamento desses
estudantes. Como bem aponta Vigotski (1998, p.
157), “[...] o que se deve fazer € ensinar as criancas a
linguagem escrita, e ndo apenas a escrita das letras”

Com base na Teoria Histérico-Cultural, a
escola devera substituir as tarefas mecénicas, de
exercicio motor e de discriminagdo visual,
privilegiando o desenvolvimento da linguagem em
sua amplitude.

Estamos, sem dlvida, diante de um novo
desafio: superar atividades repetitivas e
desprovidas de sentido, para assumir uma nova
e revoluciondria postura frente a deficiéncia
intelectual: possibilitar a constituicdo desses
estudantes como sujeitos historicos, capazes de
apreensdo dos bens simbdlicos e de
desenvolvimento  de  seu  pensamento
[...].(OLIVEIRA, 2010, p. 345, grifo do autor)

Para o desenvolvimento do pensamento,
deve-se, na escola, partir do abstrato ao concreto,
do geral para o particular, uma vez que o conceito
cientifico reflete os processos de transformagédo da
relagdo universal em suas variadas formas, ou seja,
em sua concretude. E isso também se aplica ao
estudante com deficiéncia intelectual (EDI).

Tendo em vista que o conceito ndo é estatico, pois
a ciéncia se modifica o tempo todo, pensar
teoricamente é pensar de formas diferentes, em
momentos diversos da vida, a partir da
experiéncia acumulada e da apropriacdo dos
conceitos. A aprendizagem de um conceito
proporciona uma compreensdo mais elaborada
sobre a propria vida da crianca, de forma mais
consciente [...] (PAIXAO, 2018, p. 40)

Em se tratando de conceitos cientificos, a
aquisicdo da linguagem escrita traz uma grande

mudanca no curso do desenvolvimento psicologico,
potencializando sua aprendizagem e a qualidade de
suas relagdes sociais, por isso a importancia de se
discutir o cenario educacional brasileiro,
especialmente sobre os resultados da escolarizagédo
da populacdo brasileira.

Segundo dados obtidos por meio da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNADC), a quantidade de pessoas com 15 anos ou
mais no Brasil que ndo sabem ler ou escrever é de
11.765 milhGes, o que corresponde a uma taxa de
analfabetismo de 7,2% nessa faixa etaria, sendo
maior em pessoas com mais de 60 anos (IBGE,
2016%).

Esses dados nos instigam a pensar porgue
uma grande parcela da populagdo brasileira néo
domina o funcionamento da linguagem escrita. E se
é na escola, por sua funcéo social, que se ensina a ler
€ escrever, como e o0 qué tem que ser ensinado para
gue um enorme contingente de criangas ndo aprenda
a ler e escrever?

E em se tratando de estudantes com algum
diferencial cognitivo, como aqueles com deficiéncia
intelectual?, esse processo ndo deveria ser
desconsiderado ou considerado diferente; pelo
contrério, por se tratar de uma condicdo especifica
que ocasiona algumas dificuldades ndo presentes em
outros sujeitos, deve-se, mais ainda, enfatizar o
significado das palavras e, além do mais,
compreender o significado da escrita em uma visdo
muito mais abrangente e ndo apenas restrita a
formalidade escolar.

Em classes comuns, a presenca de estudantes
com deficiéncia intelectual é uma conquista da escola
brasileira e podera nos permitir reconhecer a suas
possibilidades de  compartilhar  experiéncias
educacionais significativas capazes de destacar a
dimensdo  constitutiva da escola para o
desenvolvimento humano, por meio da construcao de
espacos colaborativos e acessiveis para a
aprendizagem.

Como alguns estudos apontam, a exemplo
de Braun (2012) e Pletsch (2010), os estudantes
com deficiéncia intelectual também se apropriam da
linguagem escrita, entretanto, é fundamental que se
realize um investimento pedagdgico intenso sobre
0S estes  sujeitos, vislumbrando-se  suas
possibilidades e ndo suas fragilidades ou faltas.

Frente a esse cenario, impde-se um grande
desafio a producdo cientifica e a escola: o da
constituicdo da escrita naqueles com deficiéncia
intelectual. Para isso, é fundamental a busca por
novas perspectivas de ensino, a utilizagdo de
procedimentos didatico-pedagdgicos que permitam
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a apropriacdo da escrita, mesmo que com
particularidades, daqueles com deficiéncia
intelectual, a discussdo de algumas diretrizes para
evidenciar a acdo do professor na direcdo da
aprendizagem desses estudantes.

Preocupados com essa problemaética, um
grupo de pesquisadores brasileiros em parceria com
uma universidade cubana desenvolveu entre 2013 e
2016 o projeto: A questdo da leitura e da escrita na
area da deficiéncia intelectual: qual a melhor forma
de ensino?, com apoio financeiro do CNPq,
denominado aqui de Projeto de Alfabetizacdo na
Area da Deficiéncia Intelectual (PADI).

O processo de intervencdo foi realizado no
ano de 2014 e trouxe dados riquissimos para analise,
resultando em diversos produtos cientificos e outros
ainda em producéo.

O estudo apresentado neste artigo teve como
objetivo investigar e analisar a mediagdo pedagdgica
a partir de uma pesquisa de intervencdo envolvendo
a linguagem escrita, direcionada a dois escolares com
deficiéncia intelectual, a fim de discutir o papel do
professor frente a esse processo. Ademais, tem como
foco apresentar e discutir os dados relativos a
mediacdo pedagogica empreendida nesse processo
de intervencdo, especificamente, do eixo relacéo
dialégica, como também os resultados obtidos nas
avaliaches sobre o0 desempenho dos estudantes
participantes a fim de buscar possiveis intersec¢oes
entre a mediacdo pedagdgica e o desempenho nas
areas de leitura, escrita, memdria e linguagem.

A deficiéncia intelectual sob o olhar da Teoria
Historico-Cultural

Muitos autores vém se debrugando na
compreensdo dos postulados de Vigotski e suas
implicagBes sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia,
considerando que, a partir da Teoria Histdrico-
Cultural, o desenvolvimento humano extrapola o
bioldgico e as caracteristicas fisicas, pois “[...] o
que decide o destino da personalidade, em ultima
instancia, ndo é o defeito em si, sendo suas
consequéncias sociais, sua realizacéo
sociopsicoldogica” (VIGOTSKI, 1998, p. 44).

A concepcdo de desenvolvimento e
aprendizagem é radicalmente alterada por essa
compreensdo de Vigotski e seus colaboradores
(LURIA, 1992; VIGOTSKI, 1991, 1995, 1997,
1998, 2009). Para ele, o aprendizado e o
desenvolvimento estdo inter-relacionados e
combinados. Postula a necessidade de determinar

pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel
de desenvolvimento real, isto é, o nivel de
desenvolvimento que corresponde ao conjunto de
conhecimentos que a crianga possui e as agdes que
realiza com autonomia, e as funcfes nas quais a
crianca ja adquiriu em determinado momento; e o
nivel de desenvolvimento iminente, 0 que a crianga
é capaz de fazer com ajuda. Neste ponto cabe
principalmente a escola um papel fundamental.

O processo de mediagdo em Vigotski € um
conceito central para sua teoria, pois possibilita ao
homem a apropria¢do da cultura, tendo em vista que
0 desenvolvimento cultural ndo se efetiva numa
relacdo direta entre homem e a realidade, mas sim
em uma relacdo mediada pelo outro, pelos signos e
pelos meios simbélicos criados pela humanidade.

Segundo Sirgado (1991), é a mediacédo do
outro que tem um sentido mais profundo no
desenvolvimento cultural, sendo este a condicdo
para o desenvolvimento, e ndo os objetos culturais.

Desse modo, a0 pensarmos Nno processo
educativo, o papel do outro enquanto mais
qualificado, representando pelo professor, se
devidamente organizado e intencional, leva os
estudantes a niveis mais complexos de interacdo,
comportamento e funcionamento intelectual que,
por outras vias, seriam impossiveis de acontecer.

O conceito de mediacdo abre caminho para o
desenvolvimento de uma abordagem néo
determinista do desenvolvimento, tendo em vista
que os agentes mediadores servem como meios
para que o sujeito também aja sobre os fatores
sociais, culturais, psicologicos e bioldgicos.
(PAIXAO, 2018, p.43)

Portanto, cabe a escola criar as condicOes
necessarias para o desenvolvimento do estudante e
para a superacdo de seu proprio limite. Vygotsky e
Luria (1996) demonstram que, “paralelamente as
caracteristicas negativas de uma crianca defeituosa,®
€ necessario também criar suas caracteristicas
positivas” (p.220).

O cerne do trabalho pedagdgico néo estd,
pois, na identificacdo de aspectos de ndo
normalidade nos sujeitos com deficiéncia, uma vez
que “[...] a pessoa com deficiéncia ndo tem algo ‘a
menos’ que a normal [...]” (DE CARLO, 2001, p.
74), mas sim em reconhecer o que ha de particular
e peculiar nesses estudantes, sua forma de aprender
e interagir e seus interesses. Ndo se trata de medir
suas faltas, mas de considerar suas diferencas e
investir nas relagbes sociais e na mediacdo
pedagogica empreendida.
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Na mediacdo pedagdgica, € o professor quem
dirige e organiza esse processo com vistas a
aprendizagem de conceitos, pois a crianca ndo
precisa aprender o que ja é de seu dominio, mas
aquilo que ndo conhece e, para isso, precisa do outro
mais experiente, do mais capacitado, daquele que
tenha dominio dos conceitos e compreenda o
pensamento tedrico que os fundamenta (PAIXAO,
2018).

Entretanto, ha que se considerar que na “[...]
inter-relacdo entre sujeito (aluno) e o objeto de seu
conhecimento (contetdo escolar); nessa mediacéo, o
saber do aluno é uma dimensdo importante do seu
processo de conhecimento (processo de ensino-
aprendizagem)” (CAVALCANTI, 2005, p. 198-
199).

Para Vygotsky e Luria (1996, p. 221),

[...] ocorre a compensag&o do defeito. No correr
da experiéncia, a crianga aprende a compensar
suas deficiéncias naturais; com base no
comportamento natural e defeituoso, técnicas e
habilidades culturais passam a existir,
desestimulando e compensando o defeito. Elas
tornam possivel enfrentar uma tarefa inviavel
pelo uso de caminhos novos e diferentes. O
comportamento  cultural compensatodrio
sobrepbe-se a0 comportamento  natural
defeituoso.

A partir do mecanismo de compensacao,
que ndo estd a cargo apenas da crianga, a escola
deve centrar sua atengdo nas condi¢bes em que a
aprendizagem se da a fim de superar os limites
oriundos da deficiéncia, de modo que sejam criadas
formas alternativas para sua aprendizagem a partir
das interacOes sociais e do acesso a cultura.

Enquanto sujeito histérico, o homem
precisa estar inserido culturalmente no mundo e
realizar acGes com sentido que o colocam como
participante de um grupo social, tais como utilizar
gestos, palavras, atitudes, objetos, comportamentos
apropriados na experiéncia e vivéncia ativa no
mundo. Os atos possuem sentido histérico, ndo séo
naturais, sdo de natureza social, portanto
apreendidos, apropriados na experiéncia humana.

Esta é a tarefa que a escola deverd
desempenhar: levar os estudantes com deficiéncia
intelectual a inser¢do cultural e significar suas
atitudes, sua fala, seu desenho, suas produgdes, sua
aprendizagem. N4o se trata de ler e escrever: trata-
se do uso que se faz da leitura e da escrita, do
sentido que é atribuido pelos estudantes com
deficiéncia intelectual dessa prética social.

Apresentando os caminhos metodolégicos

O projeto de cooperagdo mencionado
anteriormente contou com a participacdo de trés
universidades brasileiras, na regido sudeste do Brasil,
com equipes de trabalho em cada localidade
responsaveis pela organizacéo, sele¢éo da amostra de
estudantes com deficiéncia intelectual e elaboracédo e
aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, tais
como: prontudrio de educacdo especial dos
estudantes, entrevista com as familias dos estudantes
selecionados, questionario com professores, registro
dos dados de matricula de cada estudante, diario de
campo de visita escolar, registros de avaliacdo do
PADI (inicial e processual), recortes das cenas
significativas, tarefas realizadas por cada estudante
no projeto e plano de intervencao semanal.

Este texto apresentard dados parciais
relativos aos participantes de um dos locais de coleta,
com foco nas interagdes sociais e no desempenho dos
estudantes durante o decorrer da pesquisa. Da
localidade selecionada, cabe esclarecer que
participaram quatro estudantes com deficiéncia
intelectual, entretanto, serdo apresentados nesse
momento os dados de apenas dois estudantes, que
foram analisados na pesquisa de doutorado
desenvolvida por uma das autoras do artigo.

A pesquisa foi desenvolvida durante um
periodo de nove meses, em 2014, contabilizando 29
(vinte e nove) sessbes de intervengdo, e dos quais
foram selecionadas cenas de trés sessdes ocorridas no
inicio, meio e final do periodo de realizacdo da
pesquisa.

A cada sessdo de intervencdo, a equipe se
debrucava sobre as interacBes envolvendo o0s
estudantes e o0s pesquisadores para planejar a
préxima sessao, a fim de prever materiais e recursos,
selecionar e preparar atividades e definir estratégias
para a proxima sessdo de intervencao.

Semanalmente, era elaborado 0
Planejamento de Intervencdo Semanal (PIS) pelo
conjunto de pesquisadores envolvidos, assim como a
producdo dos recursos e materiais utilizados para
estas sessoes.

O PIS foi elaborado para possibilitar a
organizacgéo do atendimento (producéo de materiais,
recursos, tarefas, sequéncia de atividades e defini¢éo
de tematicas), para a reavaliacdo do planejamento,
registro do desempenho dos estudantes e roteiro para
posterior transcrigdo das filmagens de cada sesséo.

Compunham o PIS os seguintes topicos:
contetidos tais como linguagem oral, formacéo de
palavras, leitura, ludicidade, coordenacdo motora
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fina, interpretacdo, sequéncia logica e organizacao
temporal, entre outros. Para cada conteudo, eram
propostos os objetivos especificos, que guiavam os
procedimentos e direcionavam a avaliacdo do
desempenho do estudante na atividade.

Os materiais construidos e as atividades
propostas eram representativos de uma tematica
oriunda de uma brincadeira cantada, desenvolvida
geralmente durante cerca de duas a trés sessdes. Por
exemplo, na tematica Rato, foi apresentado um trava-
lingua do rato ilustrado, depois foram propostas
outras tarefas, tais como confec¢do de fantoches de
palito dos personagens da parlenda, dramatizacdo da
parlenda, tarefa escrita de letras, palavras e
associacdo de palavras, entre outras.

Neste artigo, apresentaremos algumas
situacBes resultantes da pesquisa de intervengéo
obtidas por meio da transcricéo de falas e a¢des entre
pesquisadores e estudantes registradas em filmagens.
Além disso, apresentaremos os dados de desempenho
dos dois estudantes, registrados num Referencial de
Avaliacdo e Acompanhamento, um instrumento de
avaliagdo produzido pelo PADI com base no
Referencial de Avaliagdo na Area da Deficiéncia
Intelectual (RAADI) (SAO PAULO, 2008).

Embora alguns autores apontem dudvidas
sobre referenciais especificos para avaliacdo do
desempenho dos estudantes com deficiéncia
intelectual, no contexto da escola, como podemos
observar pela afirmacdo de Symanski, Pellizzetti e
lacono (2009, p.110), “a avaliacdo desses alunos
deveria estar submetida aos mesmos critérios dos

demais?”, a defini¢cdo de critérios e a elaboracdo de
indicadores podem se caracterizar como elementos
facilitadores para o acompanhamento e avaliacdo da
aprendizagem desses estudantes, além disso,
qualquer gue seja a situacdo a ser avaliada, ndo o
fazemos sem referentes. Claro que € importante
considerar, como nos aponta a propria Depersbiteris
(2007, p.99), que “nenhum instrumento de avalia¢do
¢ completo em si mesmo” e que a “diversidade de
instrumento permite ao professor a obtencdo de um
nimero maior ¢ mais variado de informagdes”.

@) Referencial de  Avaliagdo e
Acompanhamento elaborado pelo grupo de
pesquisadores permitiu o registro dos dados do inicio
ao final do estudo, e nos permitiu analisar condicGes
relacionadas ao desenvolvimento cognitivo como
percepcao, coordenacdo motora, atencao, linguagem,
simbolismos, representacéo grafica, etc., e 0s niveis
de realizagdo, por meio do uso dos indicadores de
realizacdo da tarefa: satisfatoria, parcial, com ajuda
ou de ndo realizacdo. Com base nos componentes
qualitativos da avaliacdo pedagogica, construimos
uma planilha para os registros gerais do desempenho
dos estudantes, a qual foi sendo preenchida a cada
més e nos permitiu uma analise de antes e depois da
intervencdo. Posteriormente, os valores qualitativos
foram transformados em valores numéricos com o
objetivo de construir os gréaficos que possibilitaram a
analise do processo de desempenho dos estudantes.
Os indicadores de aprendizagem, seus critérios e
pontuagdo quantitativa estdo sintetizados no quadro
a sequir.

QUADRO 1 — Indicadores de avaliacdo dos estudantes durante as tarefas do PADI

Indicador Sigla Critério de inclusédo Pontuacéo
Realiza satisfatoriamente RS Realiza sem nenhum tipo de ajuda a tarefa 3
Realiza parcialmente RP Realiza a tarefa ora com ajuda, ora com autonomia 2
Realiza com ajuda RA Realiza com algum tipo de ajuda 1
Nao realiza NR N&o consegue realizar de nenhuma forma a tarefa 0,5
Né&o foi apresentado NA Quando a competéncia avaliada ndo foi apresentada 0
na sessdo de intervencgdo

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados de registro individual do PADI (2014)

A época, os estudantes aqui selecionados
tinham 9 e 10 anos de idade, estavam matriculados
em uma escola publica nos anos iniciais do ensino
fundamental e possuiam diagnostico de deficiéncia
intelectual.

Neste estudo, apresentaremos dados
resumidos sobre os estudantes, aqui denominados de
José e Paulo, para situar o leitor no texto os quais
apresentavam as seguintes caracteristicas gerais:
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QUADRO 2 — Dados dos participantes da pesquisa

Estudante Data Nascimento | ldade na coleta Género Ano Escolar
Paulo 02/02/2005 09 anos Masculino 2.°ano E.F.
José 27/04/2004 10 anos Masculino 3.2ano E.F.
Fonte: Elaboracao propria
A mediagdo pedagogica e 0 aprendizado da Paulo]
linguagem escrita: discutindo os dados da Paulo: Pexe...
pesquisa Aline: Pexe €. Caranguejo s6 €...
José: Pexe.
Sendo a relagio do homem com o mundo Kely: Peixe na enchente da...
. . . José: Mare.
medlada por outros ho_mer)s, com ~mte_rmedlo dos Kely: Agora palma, palma,...
signos e objetos culturais, & condigdo sine qua non José: Palma.
para 0 desenvolvimento humano que a escola Kely: Agora, pé, pé, pé. Agora roda, roda, roda,
proporcione 0 acesso e apropriagdo dos mediadores Caranguejo...

culturais, tais como o calculo e a escrita, e que
considere as caracteristicas e necessidades do sujeito
em processo de aprendizagem. Desse modo, pensar
sobre a aprendizagem é pensar também sobre o
processo de ensino, pois como aponta Vigotski, sem
aprendizagem, ndo ocorre o desenvolvimento,
portanto, é preciso realizar um  ensino
desenvolvimental (DAVIDOV, 1988), ou seja,
aquele que impulsiona o desenvolvimento.

Preocupados com a analise das mediagdes
empreendidas durante os momentos de interacdo
entre estudantes e pesquisadores?, analisamos
diferentes cenas, transcritas de modo a apresentar
detalhes observaveis, com foco nas interacGes
sociais, nos gestos, linguagem, instrumentos e nos
contetidos de aprendizagem envolvidos no processo
de mediacdo pedagogica, tendo em vista que
definimos como eixos da analise da mediacéo
pedagogica: relacbes dialégicas, 0s conceitos
cientificos e as ferramentas.

Para que a analise pudesse ser construida a
partir de dados reveladores sobre as unidades que
constituem a mediacdo pedagdgica, apresentaremos
neste texto o eixo relagGes dialogicas, tendo em vista
gue as falas dos participantes nos forneceram
elementos centrais para 0 estudo da mediacdo
pedagobgica.

Contexto inicial: Apés os estudantes assistirem e

cantarem com auxilio do computador animagédo

da masica: Caranguejo, Kely solicitou que
continuassem cantando a musica, na sequéncia do
trecho pausado.

Kely: Agora, eu vou falar uma parte da musica e

vocés vao falar a parte da musica que vem

depois. Caranguejo ndo é...

José: Pexe

Kely: Caranguejo...

Danilo: Como é Paulo? [chama a atencdo de

Paulo: Pexe é. (Diario de Campo).

Nesta cena, a evocagdo das palavras €
realizada a partir de estimulo oral ap6s os estudantes
terem cantado a musica com auxilio de animagdes
projetadas no computador. No momento de
acompanhamento da musica, os estudantes tiveram o
auxilio das imagens, o que direcionou a atengdo dos
estudantes.

Essa estratégia inicial possibilitou aos
sujeitos a identificacdo e compreensdo de palavras
contidas na masica, o ritmo e a sequéncia da letra.
Além disso, quando associadas as imagens da
animacdo, as palavras orais apresentaram a
linguagem oral como uma referéncia para o préprio
objeto, ou seja, como seu substitutivo assim como a
escrita deve se tornar, posteriormente, um meio
auxiliar do pensamento.

Como aponta Vigotski (2009), a palavra é a
unidade da linguagem e do pensamento, portanto, 0
ensino da linguagem escrita deve partir da palavra a
fim de que o estudante se baseie no significado da
palavra para compreender 0s elementos que a
constituem. E importante destacar que Vigotski, ao
tratar da linguagem escrita, o faz considerando toda
a complexidade da organizacao do discurso interior,
da fala interiorizada pela crianga e que é expressa na
acdo. Portanto, a mediacdo pela linguagem do outro
se caracteriza como uma intencdo reguladora que
possibilita ao sujeito, diante da emergéncia do
discurso publico, o processo de reflexdo, analise e
generalizagdo por meio da interfuncionalidade das
funcdes psicolégicas humanas, logo, ndo ha como
sintetizar toda essa complexidade na ideia de
competéncia ou habilidade, uma vez que todo o
sistema neural esta envolvido na relagdo de ensino,
desenvolvimento e aprendizagem. Logo, ser
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competente e apresentar um desempenho superior
depende em grande medida da mediagdo, no caso, a
pedagbgica, como  disparadora para 0
desenvolvimento que estd em iminéncia.

Nesta cena, estdo presentes alguns elementos
centrais durante a intervencdo empreendida, tais
como a palavra enquanto unidade no planejamento
pedagdgico e a necessidade de direcionamento da
atencdo dos estudantes para 0s elementos essenciais
das tarefas, tendo em vista que a tomada de
consciéncia é fundamental para o processo de
apropriacdo dos conceitos e, inicialmente, é preciso
gue haja uma agéo guiada pelo outro mais experiente,
por qguem domina esse signo, no caso da escola, o
professor.

Entretanto, posteriormente, para a evocagdo
dos trechos, os pesquisadores requisitaram que 0s
estudantes buscassem a informacédo a partir de uma
lembranca auditiva, sem suporte visual.

Esse também é outro aspecto fundamental no
processo de desenvolvimento cultural do estudante
com deficiéncia intelectual, pois como ja
problematizamos aqui, muito se fala sobre se fala
sobre recursos para 0 ensino de estudantes com
deficiéncia, mas pouco se trata da questdo da
mediacdo pedagogica.

Durante a pesquisa, foram construidos
diversos recursos diferenciados (como a animacao
apresentada) para o ensino da linguagem escrita que
se mostraram necessarios especialmente nos
momentos de registro escrito. Todavia, a exigéncia
de resposta da tarefa proposta ndo pode se prender a
percepcdo de elementos observaveis nos recursos,
mas o recurso deve estar a servico do estudante para
compreender a tarefa proposta em situagdes mais
dificeis, com vistas a superacdo do uso do material
concreto.

Ao0s poucos, a oralidade, deve ser superada
pelo emprego da escrita consciente, com a
modificagdo da pergunta sobre como se fala para
COMO Se escreve.

Com vistas ao desenvolvimento da
linguagem escrita e da compreensdo de seu
funcionamento, foi proposta a seguinte tarefa:

Contexto Inicial: Ap6s cantarem a mdsica:

Caranguejo, foi entregue a letra da musica para

que circulassem algumas palavras determinadas

pela pesquisadora e depois verificassem a

guantidade de palavras encontradas.

Kely: Caranguejo. Onde estd escrito

caranguejo?

[Paulo mostra].

Kely: Até onde vai a palavra caranguejo?

[Paulo pega o l4pis e risca a palavra, passando da

limitacdo da mesma.

Kely intervém e mostra até onde vai a palavra na
folha.

Paulo procura mais uma palavra].

Kely: Até onde vai? Qual é a letra que termina?
[mostra a palavra que grifaram anteriormente,
que era a mesma — caranguejo.

Kely retira o lapis de cor de Paulo para que ele
olhe na folha].

Kely: Vocé esta prestando atencéo?

Paulo: To.

Kely: Com que letra comega caranguejo?

Paulo: C.

Kely: E termina com que letra? [aponta a letra na
folha]

Paulo: O.

Num primeiro momento, Kely solicita que
Paulo grife a palavra caranguejo no texto. Paulo ndo
consegue grifar a palavra até o seu limite. Kely entdo
muda a estratégia, tendo em vista que o objetivo
anterior aparentemente ndo foi alcancado, ou seja,
identificar e grifar a palavra caranguejo.

Analisando a tarefa, podemos analisar que
essa tarefa pode trazer um resultado que né&o
corresponde necessariamente ao que Paulo domina
ou ndo. Primeiro, Paulo tem uma dificuldade motora
consideravel, e 0 manuseio do lapis dentro de um
limite é para ele um tanto dificil. Além disso, quando
executa a tarefa, seu foco estd mais na execugdo do
movimento do que na identificacdo da palavra.

A nova solicitacdo exige de Paulo a atencéo
aos caracteres que compdem a palavra em questdo e
trazem elementos para a pesquisadora que lhe
possibilitam avaliar os conhecimentos que possui
sobre a escrita, tais como identificacdo de letras,
segmentacdo e leitura de palavras, diferentemente da
estratégia anterior.

Quando organizada e planejada a partir das
particularidades do estudante, a mediacdo
pedagogica possibilita que o estudante avance em
relacdo as suas hipdteses iniciais.

Entretanto, em alguns momentos de ensino,
cabe também ao professor dizer ao estudante com
deficiéncia intelectual aquilo que ainda ndo sabe ou
possibilitar o acesso a ferramentas para compreensao
sobre o funcionamento da escrita. N&o € justo que se
espere do estudante todas as respostas, deixando-o a
deriva no processo de apropriacdo do conhecimento.
Abandonado & propria sorte, o estudante com
deficiéncia pouco avangard em seu processo de
escolarizagdo.

Na cena abaixo, Kely chama a atencéo de
José para as partes da palavra FACA, de modo que
perceba qual a parte que falta e, a0 mesmo tempo,
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Danilo também intervém para que Paulo participe na
realizacdo da tarefa. Primeiramente, a tarefa é
discutida oralmente, de forma coletiva, para que
depois cada um registre a tarefa. Durante a cena,
Paulo ndo foca na folha apresentada, entretanto, a
todo momento os pesquisadores insistem na sua
participacdo. Ao orientarem sua percepgéo para uma
finalidade especifica na tarefa (formacédo da silaba),
Paulo presta atencéo e emite uma resposta correta,
como podemos constatar a seguir:

Kely: O que falta aqui? [Dirige-se a José,

apontando para a palavra faca, sem pronunciar a

palavra].

José: fa (...) ca.

Danilo: O que falta?

José: ca. [e registra apenas a letra C].

Kely: Para ficar CA Paulo, depois da letra C o

que precisa?

Paulo: A. (Diario de Campo).

Ao longo do processo de intervencéo,
pudemos constatar que a atengdo se desenvolveu,
tendo em vista que, por meio da atencdo, “[...] a
percepcao se torna consciente, compreendendo, pois,
a selecdo de dados estimulos, a inibicdo de seus
concorrentes e a retencdo da imagem selecionada na
consciéncia” (MARTINS, 2015, p. 143). O
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores,
tais como o comportamento voluntario, a atengdo
deliberada e a percepcdo é fundamental para a
apropriacao dos conteudos escolares e, estes, por sua
vez, possibilitam também uma modificagdo nas
estruturas do pensamento. Desse modo, esses
elementos também sdo parte integrante do curriculo
escolar e dizem respeito ao trabalho pedagdgico nas
escolas, especialmente no ensino de estudantes com
deficiéncia intelectual.

A atencdo, [...] se torna cada vez mais deliberada
e arbitraria a partir do desenvolvimento do
intelecto, isso significa que quanto mais o
estudante tem acesso ao conhecimento, a cultura,
mais se desenvolve a atencdo [...]. (PAIXAO,
2018, p. 123)

A fim de variar as estratégias de ensino, em
diversos momentos utilizamos o jogo boliche com
letras. Em cada garrafa foi colocada uma letra que,
apds ser derrubada, o estudante dizia uma palavra
gue iniciasse com a mesma

Contexto inicial: Paulo derruba uma garrafa com

aletra R.

Kely: Qual palavra comega com R?

Paulo: Pexe

Kely: Que letra é essa aqui? [mostrou-se a

palavra peixe].
Paulo: P. (Diario de Campo)

Inicialmente, Paulo ndo diz uma palavra que
se inicia com aquele som (R), porém, quando lhe é
apresentada a palavra “peixe”, ele identifica a letra
inicial P. Durante o periodo de interven¢do, ndo era
apresentado aos estudantes as letras isoladas do
alfabeto para que identificassem apenas, pois esse
trabalho j& era feito em sua alfabetizacdo e ele ja
dominava, como pudemos analisar na cena acima.

A questdo crucial aqui ndo estd na
identificacdo das letras. Apesar de Paulo identificar a
letra isoladamente, a letra ndo era ainda para ele uma
forma acessivel de representacdo da oralidade.

Isso aponta a necessidade de uma mediacédo
gue ndo se limita aos conhecimentos gque o estudante
ja possui; é preciso ampliar sua zona de
desenvolvimento iminente. Nesta direcdo, a criagdo
de novos motivos e interesses no fazer pedagdgico é
crucial para o desenvolvimento cultural do estudante.

Em uma dessas situacbes, durante a
intervencdo Paulo se interessa por livros de literatura
infantil e contagia inclusive José:

Contexto Inicial: Momento de entrega da tarefa

semanal, ao final da sessdo de intervengdo.

Paulo: Tem ‘livo’? Velho?

Kely: Vou ver, ta bom?

[Paulo faz sinal de sim com a cabeca].

[Kely pega alguns livros que ja haviam sido

trabalhados com os estudantes e leva até a mesa,

segurando com a méo].

José: Tem outro?

Kely: Eu vou emprestar o livro.

[José tenta pegar o livro da mao de Kely].

Kely: Calma, calma.

(--)

[Paulo sorri feliz com o livro]. (Diario de campo)

As situagdes aqui apresentadas representam
sinteticamente a dindmica das relacbes que se
estabeleceram durante o processo de intervengéo e
embasam algumas conclusdes a que chegamos sobre
a mediacdo pedagodgica em direcdo a apropriacao da
linguagem escrita, que foram também pautadas nos
dados coletados sobre o desempenho dos estudantes
neste periodo.

Com base nos dados de desempenho nas
areas de leitura, escrita, memdria e linguagem,
pudemos observar as condi¢fes de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual inicialmente,
durante e ao final da pesquisa, de modo a perceber
seu percurso individual.

Todavia, além desses dados foi preciso
apresentar as intervencfes realizadas pelos
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pesquisadores envolvidos, pois entendemos que esse
processo se deu de forma dialdgica e compartilhada,
como também todo e qualquer resultado relativo ao
desempenho dos estudantes ndo pode ser
interpretado de forma individual, ou seja, como
resultado apenas da a¢do do estudante.

Os dados sobre o desempenho dos
estudantes foram obtidos a partir do registro de
avaliacdo do PADI, nos quais eram apresentados

alguns descritores baseados nos contetidos e nas
funcBes psicoldgicas envolvidas no processo de
alfabetizacdo, tais como leitura de frases e palavras,
escrita de palavras, compreensdo de ordens simples e
complexas, narracdo de fatos e memoria imediata e
de longo prazo, entre outros.

A seguir, apresentaremos o resultado da
avaliacdo inicial e final dos estudantes ao longo do
processo de intervencgdo:

GRAFICO 1 - Avaliacdo inicial e final geral dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: Elaboracédo propria

Ao analisar o desempenho de Paulo e José na
avaliacdo inicial (Al) e na avaliagdo final (AF),
verificamos que Paulo teve um percentual de
desenvolvimento geral diferente de José, pois em trés
das quatro areas, escrita, memdria e linguagem, ele
apresentou desempenho abaixo de 30%.

Apesar de inicialmente Paulo ter apresentado
um desempenho elementar em comparacéo a José, ao
final do processo de intervencdo pudemos verificar
gue houve um avanco qualitativo em trés das quatro
areas. Como destaque, temos o desenvolvimento da
memaria que, inicialmente, encontrava-se como 17%
ndo realizado e, ao final, chegou ao patamar de 67%
de realizacdo ao contar com ajuda na execucao das
tarefas nessas areas.

Na &rea da leitura, Paulo e José encontravam-
se no mesmo nivel inicialmente (17%), porém, José
chega a 75% de desempenho nessa area.

Conforme apresentado no Gréfico 1, o
desempenho geral de Paulo e José ndo se iguala ap6s
a intervencao, e isso ndo significa uma desvantagem

entre eles; ao contrario: ambos tiveram avangos
significativos. O desempenho de cada um é resultado
de suas singularidades e dos sentidos estabelecidos
entre os conceitos e as relacdes dialdgicas.

Apesar de observarmos um ponto de partida
semelhante na é&rea da leitura entre os dois
estudantes, o resultado ap6s o processo de
intervencdo diferencia-se bastante. O ponto inicial
ndo é definidor do desempenho final.

E importante esclarecer que partimos da
ideia de que a avaliagdo do desenvolvimento ndo se
d& de forma pontual, mas sim processual, em um
contexto de observacao constante do pesquisador, no
qual se consideravam as falas, os registros e agdes de
cada estudante.

O desenvolvimento de cada sujeito, portanto,
ndo estd definido nas fungdes psicolégicas ja
amadurecidas e avaliadas inicialmente, tampouco as
acOes dos pesquisadores poderiam se pautar nas
limitacbes de cada estudante, e sim em suas
possibilidades. Caso contréario, ndo seria possivel
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observar o grande salto de aprendizado de José na
area da leitura que, de um patamar de 17%, projeta-
se para 75% a partir dos critérios estabelecidos.

Se pautados em uma visdo pedagogica
tradicional, de prontiddo para a alfabetizacao, esses
dados poderiam ser impeditivos para o oferecimento
de tarefas para além de suas capacidades atuais,
tendo em vista que considerariam, por exemplo, que
para se alfabetizar é necessario o dominio de pré-
requisitos, tais como identificacdo de vogais do
alfabeto para o aprendizado das letras consoantes.

A fim de relacionar o desempenho as
guestdes de mediacdo, apresentamos dados do

desempenho especificos da escrita dos estudantes,
nos quais para cada nivel de aprendizagem foi
atribuido um atributo qualitativo atrelado a um valor
numérico a fim de perceber o processo de
desenvolvimento de cada estudante.

Em relacdo aos dados de escrita, cabe dizer
que sdo resultado da andlise de tarefas desenvolvidas
durante o processo de intervengdo. No caso dos itens
relativos a monossilaba, dissilaba, trissilaba,
polissilaba e frase, foi solicitado aos estudantes que
escrevesses palavras com essa quantidade de silabas,
sem a preocupagdo com a ordem em que seriam
escritas, além da escrita de frases diversas

GRAFICO 2 - Avaliacio inicial e final da escrita dos estudantes participantes
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No caso da escrita, observa-se que dos 17
critérios analisados, Paulo, ao final da pesquisa, ndo
obteve nenhum desempenho satisfatério, enquanto
José teve um total de 10 itens, porém, ndo podemos
pautar seu desenvolvimento apenas nos dados finais.
E preciso olhar todo o processo. Se destacarmos 0s
dados iniciais sobre o descritor ndo realizava,
observa-se gque enguanto Paulo tinha o total de 17
itens, José tinha uma quantidade menor, com 10
itens.  Portanto, mesmo ndo  realizando
satisfatoriamente nenhum dos descritores, Paulo
apresentou um avanco ao realizar 11 itens com ajuda
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faz-se fundamental observar o desenvolvimento
cultural e psiquico desses sujeitos, pois como aponta
Vigotski (1998), o uso de signos conduz 0s seres
humanos a uma nova estrutura de comportamento,
que supera o limite do biolégico e cria novas formas
de funcionamento psicol6gico com base em seu
desenvolvimento cultural, como pudemos evidenciar
no desenvolvimento da memoria ao final do processo
de intervencdo (Gréfico 1).

Consideracdes
Os dados gerais de avaliacdo confirmam o

que as cenas trazidas anteriormente ja demonstraram.
Houve um desempenho ascendente dos dois sujeitos
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pesquisados, 0 que nos traz elementos para confirmar
a tese de Vigotski (1995) de que a aprendizagem guia
e promove 0s processos de desenvolvimento, e de
gue quanto mais o estudante com deficiéncia
intelectual realiza tarefas com ajuda, mais tera
potencializada sua aprendizagem, possibilitando-lhe
posteriormente realizar essas mesmas tarefas com
mais autonomia.

Os resultados da avaliacdo confirmam que as
funcbes psicoldgicas ndo atuam em separado, ao
contrério, combinam-se entre si, relacionam-se umas
com as outras, por meio de “vinculos
interfuncionais”, como afirma Vigotski (1995).
Desse modo, é importante frisar que ndo ha
desenvolvimento de uma fungdo em contraposicéo a
outra, ou seja, ndo ha desenvolvimento da memoria
sem o desenvolvimento da percepcdo e da atencéo,
por exemplo. Esses processos ndo ocorrem em
separado: sdo interdependentes e concomitantes.

Um mundo de oportunidades de
desenvolvimento cultural e, portanto, psiquico, se
abre ao estudante a partir da aprendizagem da
linguagem escrita. Entretanto, o ambiente escolar ha
de ser ainda mais atraente e problematizador. E
necessario que o aprendizado ocorra de maneira a
instigar o individuo pela busca de conhecimento e
pela pratica da leitura e da escrita enquanto formas
de compreensao e expressdo do mundo.

Como pudemos observar nesta pesquisa, as
mediacdes pedagdgicas empreendidas evidenciaram
que a busca pelo desenvolvimento da linguagem
escrita nos escolares com deficiéncia intelectual
possibilitou a ampliacéo da zona de desenvolvimento
iminente® nesses sujeitos, pois lhes exigiu novas
formas de pensamento e 0 uso consciente de
processos psicolégicos superiores, tais como a
percepc¢do, a atencdo, a linguagem, o0 comportamento
voluntério e a memoria.

Isso aponta que, “[...] a crianca orientada,
ajudada e em colaboracdo sempre pode fazer mais e
resolver tarefas mais dificeis do que quando sozinha”
(VIGOTSKI, 2009, p. 328). E ainda que, a partir do
encontro e relacdo com o outro, abrem-se novas
oportunidades de aprendizagem tanto para o
estudante quanto para o professor.

Notas

1 Dados disponiveis no site do IBGE:
<https://www.ibge.gov.br/estatisticas-
novoportal/sociais/educacao/17270-pnad-
continua.html?edicao=18971&t=resultados>.
Acesso em: 4 jul. 2017.

2 Termo utilizado em substituicdo a “deficiéncia
mental”, aprovado na Declaracdo de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual em 2004, e conforme
recomendacdo da International Association for the
Scientific of Intellectual Disabilities (IASSID) —
Associacdo Internacional de Estudos Cientificos
das Deficiéncias Intelectuais, em 2007.

3 Mantivemos a expressao original de Vigotski, cujo
significado pode ser entendido como “crianga com
deficiéncia”.

4 Os pesquisadores envolvidos diretamente na
intervencdo foram denominados como Kely,
Danilo e Aline (esta participou como assistente de
filmagem em um dos encontros).

5 Utilizamos a terminologia sugerida por Prestes
(2010), quanto a tradugdo do termo zona
blijaichego razvitia, presente nas obras em russo
de Vigotski.
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