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Género e educagio: dissidéncias, resisténcias e transgressoes
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Resumo

Este artigo aborda problematicas referentes as discussGes de género no contexto escolar no que tange as
conformacgdes culturais que definem e legitimam papéis sociais e reforgam binarismos. A partir de uma pesquisa
tedrica, sdo tecidas algumas ponderacgdes sobre a producdo e poténcia da conceitualizagdo do termo género e sua
relacdo com as producGes das identidades masculinas e femininas, especialmente relacionando a atuagdo do
discurso escolar em relagdo a estas tematicas. Perceber e pensar sobre as relagdes de poder que interagem na
escola é uma forma de opor-se, de gerar resisténcia e tecer outro olhar, outra escuta, capaz de compreender e
acolher as diversidades, vendo-as como uma forma de manifestagdo da identidade/subjetividade do sujeito.
Palavras-chave: Género; Contexto Escolar; ProblematizacGes.

Género y educacion: disentimiento, resistencias y transgresiones

Resumen

Este articulo aborda problematicas referentes a las discussdes de género en el contexto escolar en lo que atafie a
las conformidades culturales que definen y legitiman roles sociales y refuerzan binarismos. A partir de una
reflexién tedrica, son hiladas algunas ponderaciones sobre la produccion y potencia de la conceptualizacion del
término género y su relacion con las producciones de las identidades masculinas y femeninas, especialmente
relacionando la actuacién del discurso escolar en relacién a estas tematicas. Comprender y ponderar sobre las
relaciones de poder que interactian en la escuela es una forma de oponerse, de generar resistencia e hilar una
otra mirada, una otra escucha, capaz de comprender y acoger las diversidades, viéndolas como una forma de
manifestacion de la identidad/subjetividad del sujeto.

Palabras-clave: Género; Contexto Escolar; Cuestionamientos.

Introdugdo

Relatos no cotidiano dos espacos formais e informais de ensino apontam sobre as
relagbes preconceituosas e/ou opressivas advindas de escolas no que diz respeito a

intolerancia quanto a diversidade de género ser recorrente, embora nunca tenhamos abordado
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o tema com tamanha amplitude em nossa atualidade. Da mesma forma, discursos que definem
0s corpos a partir de normas e padrdes estetizados continuam a exercer poder desde a
edificacdo de infancias atreladas as mais variadas producdes culturais do entretenimento e
gue, sutilmente contribuem para criar, legitimar e difundir formas de ser e estar no mundo.
Diante desse interim, percebe-se a constante necessidade de dialogarmos acerca de binarismos
veiculados pela cultura do mundo ocidental e as possibilidades que podemos articular de seu
desmantelamento por abordagens menos rigidas e mais adequadas a contemporaneidade.

A escola constitui-se como um contexto privilegiado no qual geralmente sdo iniciadas,
ensinadas e aprofundadas as praticas de socializacdo, compreensao discursiva e definicdo de
maneiras de atuar e relacionar-se. Logo seria conveniente refletir e problematizar como se
constroem culturalmente as nog¢des de identidades de género, ou seja, como seu discurso
promove as interacdes, os comportamentos, as atitudes, as falas, as imagens masculinas e
femininas que homens e mulheres constroem ao longo de suas vidas.

Desse modo, diferentes formas de masculinidade e feminilidade sao forjadas por meio
da educacgdo escolar, marcando diferengas simbdlicas entre meninos e meninas. Essas marcas
serdo reproduzidas ao longo da vida, unindo ou contrapondo identidade sexual a identidade de
género. Ser homem e ser mulher é, de certa maneira, “ensinado” por meio do discurso escolar,
pois “a escola é atravessada pelos géneros; é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se
lance mao das reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais do masculino e feminino”
(LOURO, 2008, p.89).

Portanto, a cultura escolar evidencia as diversas formas como meninos e meninas sao
vistos e tratados, articulando praticas e discursos que acentuam e marcam as diferencas. Nesse
cendrio a escola constitui-se como importante instrumento das relagées de poder que se
organizam no campo social, contribuindo para a producdo das identidades e papéis de género
de acordo com o meio cultural e social do individuo.

O conceito de género nasceu no final dos anos de 1960 durante a Segunda Onda do
Movimento Feminista, quando as feministas anglosaxas usaram o termo para caracterizar o
discurso social e cultural a respeito das diferencas entre os sexos, contrapondo-se ao
determinismo bioldgico vigente. Segundo essa perspectiva, género relaciona-se ao mundo

simbdlico que permeia o sujeito, estruturando-o em nivel psiquico e social. Ja sexo caracteriza
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o corpo bioldgico, marcado pelas diferencas anatémicas.

Ao longo da histéria do mundo ocidental o discurso hegemdnico sempre esteve sobre
dominacdo masculina, repassando o pensamento de uma sociedade patriarcal, branca,
capitalista e heterossexual. As mulheres eram excluidas dos processos politicos, culturais e
educacionais da sociedade, restritas aos seus lares, consideradas inferiores e totalmente

submetidas a ordem masculina. De acordo com Michelle Perrot:

Efetuou-se, a partir do século 18, com o florescimento da biologia e da
medicina, uma sexualizacdo do género que era pensado, até entdo, em termos
de identidade ontoldgica e cultural muito mais do que fisica. [...] Homens e
mulheres sdo identificados por seu sexo; em particular as mulheres sdo
condenadas a ele, ancoradas em seus corpos de mulheres chegando até a ser
prisioneiras deles. Assiste-se, entdo, a biologizacado e a sexualizacdo do género
e da diferenca entre os sexos. [...] Esta naturalizagdo das mulheres, presas a
seus corpos, a sua funcdo reprodutora materna e doméstica, e excluidas da
cidadania politica em nome desta mesma identidade, traz uma base bioldgica
ao discurso paralelo e simultaneo da utilidade social (PERROT, 2005, p.470).

Da mesma maneira, desenvolveu-se uma biopolitica das relacdes entre os sexos, ou
seja, as identidades masculinas e femininas foram definidas a partir do discurso produzido
sobre o bioldgico. Construiu-se a identidade sexual que passaria a determinar e diferenciar
homens e mulheres, organizando racionalmente a sociedade e a cultura. E este argumento
naturalista que possibilita a criagao da teoria das esferas, identificando o publico (que envolve
participacdo politica e social) com o universo masculino, e o privado (restrito ao lar e a
submissdo), ao feminino. Assim, a diferenca sexual se tornou a base para a discriminacao

politica e social das mulheres.

Quando a exclusdo das mulheres da cidadania foi legitimada pela referéncia as
diferencas biolégicas das mulheres e dos homens, a ‘diferenca sexual’ foi
estabelecida ndo somente como um fato natural, mas também como uma
base ontoldgica para a diferenciacdo politica e social (SCOTT, 2009, p.21).

As mulheres se tornaram praticamente invisiveis, foram silenciadas em seus lares, com
uma funcao restrita apenas a reproducdo e a maternidade. A educacgao se restringia ao minimo
indispensavel para auxiliar na educacao dos filhos e a administracdo da casa com eficiéncia.
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Mas, segundo destaca Guacira Louro (2008), ao longo do tempo algumas vozes
femininas conseguiram elevar-se acima do socialmente aceito, reivindicando isoladas ou em
conjunto, reformas politicas, sociais e educacionais em favor das mulheres.

A historiadora, jornalista e escritora francesa Olympe de Gouges (pseudémino de Marie
Gouze) é considera uma das primeiras feministas da histéria. Participante ativa da Revolugado
Francesa, Olympe escreveu em 1791 a “Declara¢do dos Direitos da Mulher e do Cidaddo” em
contraponto a “Declaracgdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo” que excluia as mulheres dos

processos de decisdo politica.

De inicio, a Revolugdao Francesa define uma cidadania seletiva em seu
conteldo e em seus protagonistas. A cidadania civil é distinta da cidadania
politica. As mulheres tém acesso a primeira, em uma certa medida e até certo
ponto, mas que ndo pode ser negligencidvel. [...] Elas sdo cidadas passivas
como as criangas, os pobres e os estrangeiros (PERROT, 2005, p.329).

Olympe de Gouges lutava pela autonomia e a liberdade feminina, defendendo a
participacdo politica plena das mulheres na sociedade, de modo que fossem também incluidas
como cidadas. Acusada de ocupar-se com tematicas que nao interessavam a revolucao, Olympe
foi guilhotinada em 1793.

Posteriormente, com a Revolug¢ao Industrial e a maior inser¢ao das mulheres no
mercado de trabalho formal, seguindo os moldes do modelo capitalista (principalmente como
operarias, vendedoras e costureiras) surgiram novas batalhas que visavam maior participacao
politica feminina na sociedade. E importante destacar que as mulheres, desde o inicio da
humanidade, sempre estiveram incluidas no universo de trabalho, ainda que informalmente e
sem remuneragao. Essas lutas comegaram a desenrolar-se com maior énfase no final do século
XIX e inicio do século XX quando as mulheres (principalmente as europeias e norte-americanas)
iniciaram a exigéncia pelo voto feminino, promovendo as agitacdes sufragistas, ainda que estas
eram privilegiadas, na época, por serem mulheres brancas e burguesas, que podiam circular em
espacos proibidos por mulheres brancas pobres e negras. Esse movimento, que pedia maior
participacdo politica e igualdade entre os sexos, espalhou-se por diversos paises e foi

considerado a Primeira Onda do Movimento Feminista.
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As feministas da primeira onda ndo usavam a palavra diferenca, empenhadas
gue estavam em transformar o sexismo, isto é, o discurso miségino
convencional acerca da diferenca entre os sexos, no discurso andrégino da
abstrata indistingdo de natureza entre homens e mulheres e, nesse registro,
conquistar para as mulheres oportunidades, postos e direitos iguais aos
homens. Com que entdo, podemos dizer que a primeira onda de teorizacdo
feminista foi basicamente igualitarista (PIERUCCI, 2007, p.31).

Mas, cabe salientar que as feministas da primeira onda (denominadas feministas
liberais) eram mulheres brancas, de classe média e classe média alta. As mulheres de classe
média alta, donas de propriedades, tinham como forca motriz de suas reivindicacbes nao
serem oprimidas pelos homens de sua classe, removendo-se as diferencas entre elas e os
homens que também possuiam propriedades.

As mulheres de classe média, por sua vez, tinham como ponto central a igualdade de
oportunidades no treinamento profissional e no mercado de trabalho em relagdes aos homens
de sua classe, os quais geralmente tinham forca de trabalho qualificada e bons postos de
trabalho.

J4 as mulheres pobres que trabalhavam nas fabricas em jornadas exaustivas, em
condicOes precarias e por baixissimos salarios, trabalhavam fora e deixavam seus filhos em
casa, tinham dupla jornada por também realizarem o0s servicos domésticos e,
consequentemente, possuiam outra vivéncia e ponto de partida para lutarem por seus direitos.

De toda forma, o movimento sufragista uniu diferentes grupos de mulheres, de
diferentes classes sociais, de diferentes racas, com diferentes graus de instrucdo e com
diferentes pautas, mas que tinham uma experiéncia comum: a exclusao dos direitos politicos.
Essa exclusdo interferia no alcance de seus objetivos, fossem eles relacionados a administracao
de posses, a educacgao formal, ao divdrcio ou a melhores condi¢des de vida e trabalho. O direito
ao voto e de ser votada, era, antes de tudo, um reconhecimento da cidadania das mulheres.

O movimento da Primeira Onda combatia toda espécie de subordinacdo as mulheres,
como também colocava em pauta questdes relacionadas a liberdade sexual, mas acabou
perdendo forga na década de 1930, sé ressurgindo em 1960.

Foi no final da década de 1960 que se iniciou, de acordo com Pierucci (2007), a chamada
Segunda Onda do Movimento Feminista, que além das reivindicacbes sociais e politicas das
mulheres, preocupou-se em tecer um corpo tedrico que pudesse problematizar o universo
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feminino em toda a sua singularidade, surgindo os estudos sobre a mulher e destacando as

diferencgas entre os sexos. A obra “O Segundo Sexo”, da filésofa francesa Simone de Beauvoir, é
considerada um marco fundamental para a teoria feminista, tendo exercido grande influéncia
em relagao aos estudos sobre as mulheres.

O movimento da Segunda Onda foi marcado por uma grande efervescéncia intelectual,
de contestac¢des e inumeras transformagdes politicas e culturais que modificaram ndo apenas o
universo feminino, mas todas as relacdes sociais dali para frente. Esse movimento teve como
foco as relacGes de poder presentes nas sociedades, reivindicando maior representacao politica
e autonomia para as mulheres decidirem sobre suas vidas e sobre seus corpos.

Segundo destaca Guacira Louro (2008), o conceito de género surgiu a partir desta
contestagao, do final dos anos de 1960, do discurso social vigente, o qual argumentava que
eram as caracteristicas biolégicas as responsaveis pelas desigualdades sociais entre homens e
mulheres.

Nesse cenario, foram as feministas anglosaxas que comecaram a usar o termo género
em distingdo ao termo sexo, procurando rejeitar o determinismo bioldgico e acentuar por meio
do discurso o carater social das diferencas baseadas no sexo. Desse modo, “ndo é negada a
biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construcdo social e histdrica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas” (LOURO, 2008, p.22).

Diante disso, o sexo passa a ser considerado o dado bioldgico expresso pelo corpo, que
corresponde a diferenca anatdmica e ao geneticamente herdado. Género refere-se ao discurso
social produzido a respeito do corpo, ao modo como as caracteristicas sexuais sdo
compreendidas e representadas a nivel simbdlico, cultural e social. Distingue-se, assim, a

identidade sexual da identidade de género dos sujeitos que sdo entendidas como:

Suas identidades sexuais se constituem, pois, através das formas como vivem
sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos
0s sexos ou sem parceiros. Por outro lado, os sujeitos também se identificam,
social e historicamente, como masculinos e como femininos e assim
constroem suas identidades de género (LOURO, 2008, p.26).

As identidades sexuais e de género tém como principal referencial o corpo do sujeito,

gue é significado, representado e interpretado culturalmente, sendo que tais identidades estdo
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sempre em correlagdo e se autoinfluenciam. A identidade de género irda se relacionar ao
sentimento de identidade individual, sendo as convicgdes construidas socialmente por um
sujeito sobre o que é ser homem ou mulher em uma cultura determinada. O nucleo dessas
convicgdes ndao muda ao longo da vida, mas o sujeito pode agregar novos papéis sociais a tais
convicgoes.

Assim, a identidade de género do sujeito ndo é herdada, mas sempre produzida no
registro social, ou seja, ndo é fixada no nascimento, mas possui um carater pldstico que vai
moldando-se conforme as vivéncias, experiéncias e convivéncias — estd em transformacdo
permanente articulando-se as histérias pessoais, as identidades sexuais, aos papéis sociais,

com a etnia e a classe social.

Sobre a performatividade de género

Judith Butler (2013) enfatiza que as identidades sexuais e de género, bem como os
papéis relacionados a cada género, sdo edificadas e estabelecidas pela linguagem, ou seja, o
género e o sexo se constroem por meio do discurso social, no momento em que sdo nomeados
e classificados de acordo com os principios socialmente aceitos sobre masculino e feminino

dentro de determinada cultura.

Como em outros dramas sociais rituais, a acdo do género requer uma
performance repetida. Essa repeticdo é a um so tempo reencenagdo e nova
experiéncia de um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente; e
também é a forma mundana e ritualizada de sua legitima¢dao. Embora existam
corpos individuais que encenam essas significagdes estilizando-se em formas
do género, essa acdo é uma agao publica. Essas ag¢bes tém dimensdes
temporais e coletivas, e seu carater publico ndo deixa de ter consequéncias,
verdade, a performance é realizada com o objetivo estratégico de manter o
género em sua estrutura bindria — um objetivo que ndo pode ser atribuido a
um sujeito, devendo, ao invés disso, ser compreendido como fundador e
consolidador do sujeito (BUTLER, 2013, p.200).

Dentro desse contexto, o género se faz, e se desfaz, por meio das palavras que irdo
significar o corpo do sujeito. As normas de regulacdo do género se materializam no corpo

efetuando uma inscricdo cultural a servico da heteronormatividade, que assinala como norma
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social e cultural a heterossexualidade. Ou seja, na performatividade proposta por Judith Butler
o corpo é significado pela linguagem, fazendo-se em seus préprios atos e agées, mas sempre de
acordo com o estabelecido pelo meio social.

Portanto o termo perfomatividade utilizado por Judith Butler ndo se relaciona a
terminologia performance, em que existe um ator que desempenha um papel previamente
estipulado. Perfomatividade remete a uma ag¢do do discurso sobre os corpos dos sujeitos, que
reproduzirdo gestos, movimentos, posturas, atos etc., de acordo com o que é estabelecido para
seu género em sua cultura. Enquanto na performance existe um sujeito consciente do papel
gue executa, na performatividade o sujeito vai constituindo-se desde o nascimento por meio de
seus atos e gestos, ndo tendo consciéncia plena que os mesmos o criam e o significam.

O corpo é atravessado pelas relagdes de poder, que sdo reproduzidas por meio do
discurso, em uma rede permanente de fabricacdo de significados linguisticos, em que sujeito,
discurso e meio social interagem permanentemente, num processo continuo de criagdo e
recriacdo. No momento em que a linguagem nomeia o corpo do sujeito como macho ou como
fémea seu sexo é performaticamente elaborado, sendo categorizado e normatizado pelo meio
cultural. A linguagem, desse modo, ndo apenas descreve o corpo, mas o constitui como sujeito
dentro de uma determinada sociedade, pois esse corpo ndo é apenas descrito, mas
“constituido pelo préprio ato de descri¢do” (SALIH, 2013, p.125).

Género e sexo sdo construidos, portanto pela linguagem e pelo discurso, que sdo suas
causas de constitui¢do. Assim, para Judith Butler (2013), o sujeito é sempre efeito e pratica dos
atos discursivos do meio social e cultural, sendo que a producdo de género se constitui em um
processo singular, em constante edificacdo, que varia de sujeito para sujeito relacionando-se
também a sexualidade, a classe e a etnia.

Sara Salih (2013) assegura que a existéncia do sujeito é sempre social e que os corpos sao
atravessados por processos de generificacdo, ndo existindo um corpo neutro ou natural, pois
todos recebem sua inscri¢ao cultural, muitas vezes, antes do nascimento. Antes de ser concebida
uma crianca ja é mencionada, falada, idealizada e tem seu espaco constituindo-se mesmo sem
sua presenca efetiva. Quando nasce, ja encontra uma estrutura familiar operando, composta de
lugares, histdrias e mitos. Insere-se, logo, em uma cadeia linguistica que, certamente, é referida

a0s seus pais, mas ultrapassa-os, a medida que, o que a estes se refere ja foi inscrito nas geragoes
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anteriores. A inscricdo cultural marca, produz, diferencia os corpos, fazendo circular
discursivamente as diferencas sexuais que, ao construirem simbolicamente o corpo, o regulam e
o governam. Assim, “género ndo é algo que somos, é algo que fazemos, um ato, ou mais
precisamente, uma sequéncia de atos, um verbo em vez de um substantivo, um fazer em vez de
ser” (SALIH, 2013, p.89).

Ao enfatizar o carater de edificagdo permanente e performativo do género através do
tempo e da cultura, as teorias feministas se aproximam das teorias da construcdo social ao
também contestar o determinismo biolégico e defender a identidade como um processo
sempre aberto as transformacgdes, pois o sujeito é elaborado constantemente por meio da
cultura. Ademais, como a cultura estd em permanentemente transformacdo, o sujeito se
modifica conjuntamente com ela (BRUNER, 1990, p.47).

Ao se conceber no coletivo, por meio de suas relagdes e interacdes didrias, o sujeito vai
assumindo novos modos de ser, em um eterno processo de edificacdo. Entdo, a compreensao
identitdria do sujeito jamais sera fixa e estavel, mas se constitui em um processo aberto, em
constante transformacao, redefinindo-se continuamente.

Conforme Judith Butler (2013), no momento em que ocorre uma identificacdo do sujeito
com o género determinado por sua cultura e sua sociedade, ele incorpora seu receptivo papel de
género, executando uma perfomatividade que se constitui em um efeito discursivo do poder, mas
gue se encontra em producdo permanente, pois, ao mesmo tempo em que o sujeito é influenciado
pelo poder, pode também oferecer atos de resisténcia e de transgressao ao préprio poder.

Essa subjetividade das relacbes de género levou a repensar a dicotomia masculino /
feminino evidenciada pela Segunda Onda do Movimento Feminista. Tendo a multiplicidade
feminina e as relacdes de poder entre as mulheres como focos, surge a Terceira Onda do

Movimento Feminista que:

Além do género, dois outros sistemas de poder passaram a figurar como
imprescindiveis: a raca e a classe. Isso quer dizer que, do enfoque binario de
género, a legitimidade académica foi logo se deslocando para essa poderosa
triade: género, classe e raca. Surgia assim uma producdo cientifica que,
interessada nas relagGes de poder entre as mulheres, passou a fixar a atencdo
nas mulheres de diferentes racas e diferentes culturas de classe (PIERUCCI,
2007, p.42-43).
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Sdo as relacdes de poder que instituem e nomeiam as diferencas e desigualdades nao

apenas entre os géneros, mas também entre a racga, a etnia e a classe. A opressao das
mulheres, entdo, possui uma forma singular de acordo com sua etnia, sua condicdo econdmica,
sua cultura, sua classe social, estando ligada ao discurso de uma determinada sociedade em um
momento histdrico especifico.

Existem multiplas mulheres: negras, brancas, amarelas, indigenas, heterossexuais,
bissexuais, homossexuais, feministas liberais, feministas socialistas, feministas anarquistas etc.,
de maneira que os estudos sobre as mulheres a partir do movimento da Terceira Onda
precisavam abarcar todas as diversidades existentes no universo feminino e feminista em suas
apreciaces, pois a histéria dos movimentos minoritarios é sempre particular e nunca universal.

No momento em que os estudos feministas se centram em teorizar sobre uma
identidade feminina Unica, referindo-se a uma mulher universal, acabam fixando-se em um
modelo que n3o podera dar conta da multiplicidade de mulheres, que sdo diversas, vivendo em
culturas diversas, com problematicas femininas diversificadas. Tentar estabelecer uma Unica
identidade feminina, compartilhada por todas as mulheres, sera estabelecer uma padronizagao
e normatizacdo da conduta feminina.

Para Judith Butler (2013), a ideia de sujeito sera sempre um efeito das praticas
discursivas do poder, sendo que o corpo serd elaborado discursivamente pelo discurso e pela
lei. Desse modo, sdo as relacdes de poder presentes nas sociedades que produzem as
discriminacbes e exclusdes que sao justificadas e legitimadas muitas vezes em termos de
género, sexualidade, raca, classe e etnia. Assim, a producdo das diferencas estd relacionada as

redes de poder que circulam no meio social.

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade
de correlagdes de forcas imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas
de sua organizagao; o jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes, as
transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlagdes de forgas encontram
umas nas outras, formando cadeias ou sistemas, ou ao contrdrio, as defasagens
e contradi¢des que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se originam e
cujo esbogo geral ou cristalizagdo institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais [...] O poder ndo é uma
instituicdo nem uma estrutura, ndo é uma certa poténcia de que alguns sejam
dotados: é o nome dado a uma situacdo estratégica complexa numa sociedade
determinada (FOUCAULT, 2014, p.100- 101).
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De acordo com Michel Foucault (2014), o poder constitui-se em um jogo de forgas que

existem em uma sociedade. Sdo esses jogos de for¢as que originam os aparelhos de estado e as
dominacgdes ideoldgicas predominantes no meio social. O poder estda em toda a parte e vai
transformando-se segundo as mudangas sociais, ndao tendo um nucleo central, pois é formado
pela multiplicidade de forgas que existem no entorno. Essa multiplicidade é constituida por
forgas desiguais que levam continuamente a estados de poderes, que originam for¢cas moveis,
estaveis, que estdo em constante transformacdo. O poder funciona como uma maquina, que
dissemina suas forcas por todo o entorno.

Compreendemos que os sujeitos ndo sdao seres passivos frente ao poder, pois no
momento em que o poder circula pelo meio social, envolve os sujeitos em suas tramas de
maneira que ao ser atingido pelo poder, o sujeito ndo serd meramente submetido a ele, mas
poderd exercé-lo, tornando-se ndo apenas um receptor, mas também um transmissor do
poder. Assim, o sujeito ndo é simplesmente instituido pelo poder, mas também atravessado
pela rede de poderes que circulam na sociedade, sendo que o poder ndo representa algo
material ou mensurdvel, mas se efetiva por meio de praticas que funcionam através de
dispositivos ou mecanismos, constituindo as relacdes de poder em uma acdo social.

As forcas de poder sdo imanentes em todas as relacdes: as relacdes de poder sdo
sempre intencionais, sempre visam um objetivo. Por outro lado, as resisténcias ao poder sdo
multiplas e ocorrem dentro da prépria rede onde circulam os poderes, distribuindo-se de
maneira irregular disseminando-se nos sujeitos. Assim, podemos pensar que o poder funciona
como uma teia, no qual as resisténcias a ele ocorrem dentro da prépria teia, irradiando suas

forcas e afetando toda a rede.

Saberes e poderes que atravessam a escola

Todo poder carrega consigo um saber que se constrdi na interagdo entre sujeito e meio
social, pois “todo ponto de exercicio de poder é, ao mesmo tempo, um lugar de formacao de
saber” (FOUCAULT, 2013, p.28). Poder e saber estdo sempre relacionados, sempre ligados, em
um processo de legitimacdo reciproca, exercendo-se sobre os corpos dos sujeitos. Assim, o

sujeito individual constitui-se em uma producdo do saber e do poder.
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O saber esta basicamente ligado a questdo do poder na medida em que a
partir da Idade Cldssica, é por meio do discurso da racionalidade — isto é, a
separacdo entre o cientifico e o ndo cientifico, entre o racional e o ndo
racional, entre o normal e o anormal — que sera efetuada uma ordenacao geral
do mundo, quer dizer, também dos individuos, que passam ao mesmo tempo,
por uma forma de governar (o Estado) e por processos disciplinares (REVEL,
2011, p.134).

Nesse sentido, os saberes surgem como dispositivos do poder legitimando-se pelo
conhecimento cientifico que originam. Foi a partir dos séculos XVII e XVIII, que o poder se
direcionou no dominio do corpo do sujeito, a fim de torna-lo mais produtivo e eficiente.
Surgindo o regime disciplinar que se constitui em um conhecimento sistematizado pelo poder
politico e econdmico a fim de exercer total controle sobre os sujeitos objetivando estabelecer
maior desenvolvimento econémico e estabilidade politica. Para tal desenvolve técnicas de

vigilancia e repressdo sobre seus corpos, pois:

O momento histdrico das disciplinas € o momento em que nasce uma arte do
corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagdo de uma relagdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sdo um trabalho
sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos, de seus gestos,
de seus comportamentos. O corpo humano entra em uma maquinaria de
poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma “anatomia
politica”, que é também igualmente uma “mecanica do poder”, estd nascendo;
ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo
simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se
quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficdcia que se determina
(FOUCAULT, 2012, p.133).

Seguindo esse pensamento, entende-se que o regime disciplinar controla o espaco, o
tempo, os movimentos, os gestos dos sujeitos a fim de torna-los mais produtivos e, logo,
submetidos ao poder, isto é, que esta producao seja eficiente para a manutencdo do poder. A
disciplina utiliza varias técnicas para atingir seus objetivos, criando saberes e métodos capazes
de transformar a populacdo em uma pluralidade organizada e submissa. Para isso, a disciplina
constitui instituicGes disciplinares que auxiliam na propagacdo de suas técnicas e discursos,
como os exércitos, os hospitais, as industrias e as escolas. Nascem corpos ddceis (FOUCAULT,

2012), que sdo capazes de ser utilizados e contornados segundo as vontades e os interesses do
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poder. S3o corpos exauridos de intensidades que apenas repetem e difundem os mesmos

enunciados de eficiéncia e competigao.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘déceis’. A
disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e
diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptidao’,
uma ‘capacidade’ que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagdo de
sujeicdo estrita. Se a exploracdo econdmica separa a forca e o produto do
trabalho, digamos que a coercdo disciplinar estabelece no corpo o elo
coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominacdo acentuada
(FOUCAULT, 2012, p.133-134).

Surgem os corpos-fdbricas, os corpos-soldados, os corpos-doentes, os corpos- alunos,
cada um tendo o mesmo intento de disciplinar e sujeitar os individuos por meio da submissao
total dos seus corpos. Dentro desse contexto, muitas escolas tornam-se instituicdes
disciplinares regidas por leis autoritarias, nas quais o saber cartesiano é ligado ao poder
politico. O professor, por exemplo, pode tornar-se proprietario e transmissor de todo o saber,
submetendo os estudantes ao seu poder, que serdo avaliados por meio de exames para serem
classificados, selecionados e recompensados de acordo com seus méritos.

Assim, é possivel que o espaco escolar tenha se configurado como classe homogénea na
gual cada sujeito compde o todo, sendo observado e vigiado pelo mestre, instituindo o poder
pandptico que “funciona como uma espécie de laboratério de poder. Gragcas a seus
mecanismos de observacdo, ganha em eficicia e em capacidade de penetracdo no
comportamento dos homens; um aumento de saber vem se implantar em todas as frentes do
poder, descobrindo objetos que devem ser conhecidos em todas as superficies onde se exer¢a”
(FOUCAULT, 2012, p.194).

A disciplina do poder pandéptico® por meio da for¢a do olhar, possibilitou o controle
sobre os sujeitos, de modo a torna-los déceis e Uteis a sociedade, propiciando o surgimento de

uma sociedade de controle. Michel Foucault (2013) define, nesse contexto, duas formas de

3 Pandptico corresponde & construcdo de uma pris3o, cujo desenho foi criado pelo filésofo Jeremy Bentham, que
permite que se observe toda a totalidade a partir de um Unico ponto. Utilizando-se dessa compreensdo Michel
Foucault idealizou o conceito de pandptico, que se estendeu das cadeias para outras instalagGes, como as escolas
e fabricas, convertendo-se em uma técnica de controle da populagao.
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poder: o poder disciplinar, que se aplica ao corpo por meio das técnicas de vigilancia e das
instituigdes punitivas; e o poder ao qual ele denomina de biopoder, que se exerce sobre a
populacdo e que vai controlar ndo apenas os corpos individuais, mas a totalidade do corpo
social.

Além disso, Foucault (2012) situa que a disciplina ird modelar os corpos individuais a fim
de formar uma multiplicidade competente e produtiva. Ndo reduz forgas, mas multiplica forgas.
Faz o individual se transformar em uma multiplicidade homogénea que sera util para o
processo de expansdo e dominacdo do capitalismo, que reconhece o corpo como uma vital
poténcia de trabalho e producdo de lucros.

A escola, sob esse prisma, constitui-se em uma importante instituicdo disciplinar e ao
longo de sua histéria, foi a principal reprodutora do discurso da sociedade ocidental,
legitimando os poderes politico e econbmico além de reproduzir padrdes e normas de

comportamentos a serem internalizados pelos sujeitos. Louro (2008) destaca que:

A escola delimita os espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o
gue cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o ‘lugar’
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos ‘fazem sentido’, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 2008, p.58).

Seguindo este pensamento, impregnado pelas relacbes de poder existentes na
sociedade, o espago escolar ndo apenas propaga o discurso ideolégico do meio social nos
diferentes periodos histéricos, mas também auxilia a edificar simbolicamente e culturalmente
as identidades e os papéis de género dos sujeitos, escrevendo em seus corpos, através de
papéis, praticas e discursos, as representacdes do masculino e do feminino socialmente e
culturalmente desejado pelo meio social. Assim, forma-se, de modo sutil e quase
imperceptivel, um corpo escolarizado, marcado e reconhecido, por meio de posturas e atos,
pela ideologia da instituicdo escolar que frequenta/frequentou, pois “o poder disciplinar ndo
destrdi o individuo; ao contrario, o fabrica. O individuo ndo é o outro do poder, realidade

exterior, por ele anulado; é um dos seus mais importantes efeitos” (FOUCAULT, 2013, p.25).
Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e021041

(14]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v39i1.857

® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S — DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v39i1.857

A disciplina, como instrumento de poder, controla e normatiza os sujeitos no momento

em que produz corpos escolarizados por meio da manipulagao e do condicionamento. Surgem,
nas escolas, mecanismos de controle dos alunos como as filas, as classes, os horarios, os testes,
o treinamento de habilidades, a avaliacdo das capacidades, formando saberes que rotulam
negativamente os e as estudantes (alunos problematicos, alunos indisciplinados etc.) e saberes
gue enaltecem (o bom aluno, o excelente aluno etc.).

Por conseguinte, o poder disciplinar produz efeitos de verdade que sdo reproduzidos.
Logo, como todo o poder, encontra-se sempre focos de resisténcias que geram transgressoes,
isto é, no contexto escolar, os rétulos produzidos pela escola em relagdo aos alunos que nao
seguem o padrdo preestabelecido que propiciam o surgimento de novos saberes sobre a
aprendizagem, a avaliacdo, a psicologia escolar, efetivando mudancgas no espaco da escola e
nas praticas pedagogicas dos professores. Pode-se dispor que o poder ndo é somente
repressivo, “mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz
discurso” (FOUCAULT, 2013, p.45). Foram os discursos produzidos pela escola que
possibilitaram a edificacdo de novos saberes sobre o corpo e a aprendizagem, gerando novos
olhares sobre os sujeitos.

June Hahner (2003) dispde que a educacdo das mulheres no Brasil nos anos finais do
século XIX era centrada em sua prepara¢ao para o casamento e a maternidade, contexto no
qual deveriam transmitir virtudes morais para seus filhos. Era uma educagao que refletia o
olhar masculino sobre o papel social das mulheres e que levava em conta nao apenas o género,

mas também as diferencas de raca, de classe e de etnia. Hahner (2003) afirma que:

Aos homens, além de estabelecer quais os assuntos e as matérias que as
mulheres deveriam estudar na escola, também |hes cabia escrever os textos e
aprovar os livros que elas deveriam ler. Esta literatura prescritiva incorporava
os valores relativos a socializagdo da mulher, assim como igualmente refletia
as atitudes culturais e as preferéncias emanadas da percep¢dao masculina dos
papéis dos géneros dentro da sociedade brasileira do século XIX (HAHNER,
2003, p.126).

Mesmo com a reforma educacional de 1879 que colocou a educagdo superior ao
alcance das mulheres, o discurso masculino continuava a propagar que elas deveriam dedicar-
se exclusivamente ao lar e a criacdo dos filhos. As mulheres da classe trabalhadora também
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ndo tinham acesso a uma educacdo que pudesse proporcionar-lhes uma formacao profissional
gue as auxiliasse economicamente, ja a maioria exercia atividades com baixa remuneracgao e
eram muitas vezes exploradas, ganhando um saldrio muito inferior ao dos homens nas mesmas
ocupacdes (operdrias, vendedoras, costureiras) e sofrendo, varias vezes, assédio sexual em
seus locais de trabalho. Ademais, cabe salientar que a educacdo secundaria e superior era um
privilégio apenas das mulheres da elite.

Mas, mesmo assim, as mulheres comecaram a exercer algumas atividades fora do lar,
iniciando a feminilizacdo de algumas profissdes, ou seja, fixando-as em relacdo ao género
feminino. A feminilizacdo do magistério ocorreu no final do século XIX, sendo causada pela
crescente industrializacdo e urbanizacdo do pais, que levou os homens a buscarem novos
interesses econdmicos, mais rentdveis e com mais status social. Os espag¢os masculinos na
docéncia comecaram entdo a ser ocupados pelas mulheres. De acordo com Guacira Louro

(2013):

A partir de entdo passam a ser associadas ao magistério caracteristicas tidas
como tipicamente femininas: paciéncia, minuciosidade, afetividade, doacao.
Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a tradicdo religiosa da
atividade docente, reforcando ainda a ideia de que a docéncia deve ser
percebida mais como um sacerddcio do que como uma profissdo. Tudo foi
muito conveniente para que se constituisse a imagem das professoras como
trabalhadoras doceis, dedicadas e pouco reivindicadoras, o que serviria
futuramente para lhes dificultar a discussdo de questées ligadas a saldrio,
carreira, condig¢Ges de trabalho, etc. (LOURO, 2013, p.450).

Nesse sentido, a sociedade permitia acbes fora do lar para as mulheres, mas com
carater transitério, que deveria ser abandonada com o casamento, considerado a verdadeira
vocacao feminina. Tal cardter provisério justificava os baixos saldrios femininos, ja que o
provedor do lar era o homem. Assim, o magistério era visto predominantemente como uma
vocacgao ao invés de uma profissdo, sendo considerado um trabalho “digno” para as mulheres.
Construia-se, assim, uma imagem idealizada da professora, que para apossar-se e transmitir o
conhecimento deveria ser dedicada, submissa, assexuada, indo ao encontro a representacao da
“mulher digna” da época, quando a moral se definia a partir do pensamento masculino que nao

relaciona a sexualidade feminina ao prazer, mas a apenas a reproducdo e aos cuidados da
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familia sacralizados pelo matrimoénio. Além disso, como a educacdo é concebida como um

modo de controle da populagdo, as mulheres deveriam ocupar seu lugar estipulado pelo poder
hegemonico, ndo se desviando do rumo pré estabelecido para seu género.

O espaco escolar que iria formar as futuras professoras era permeado pelas relagées de
poder predominantes na sociedade, criando uma formacado nao apenas intelectual, mas moral
e disciplinar, em que a ética e a estética criavam um corpo de professora. Essa normatizagao do
corpo de professora diz respeito a visdo de corpo ddcil afirmada por Michel Foucault (2013),
constituindo-se como um corpo adestrado, submetido, formado por meio de processos e de
saber, de descri¢cGes, de receitas e dados. A representacao da professora firmada pelo discurso
masculino constitui-se em um processo social que ndo apenas fabrica um corpo de professora,
mas faz com que as professoras se reconhegcam nessa representacdo, definindo-se e

assumindo-se segundo esses enunciados. Sobre este aspecto, Louro (2013) ressalta que

Muito provavelmente mulheres que tomassem iniciativas que contrariassem
as normas, que tivessem um nivel de instrucdo mais elevado ou que
ganhassem seu proprio sustento eram percebidas como desviantes, como uma
ameacga aos arranjos sociais e a hierarquia dos géneros de sua época. Vale
lembrar ainda que, por muito tempo, a ignorancia foi considerada como
indicador de pureza, o que colocava as mulheres nao ignorantes como nao
puras. De certa forma elas escapavam a representagao do senso comum sobre
o ser feminino, escapavam da representacdo que detinha a autoridade para
dizer o que era ser mulher (LOURO, 2013, p.469).

Os atos de rebeldia ao poder eram vistos como uma afronta a imagem idealizada da
professora e da representacao feminina firmada pelo discurso patriarcal. Muitas mulheres que
ousaram romper com esses esteredtipos eram marginalizadas pela sociedade e muitas
conheciam o exilio social.

Mas, como as imagens evoluem segundo o processo histérico, a medida que as
mulheres comecaram a lutar por seus direitos na sociedade a imagem da professora foi
modificando-se. As professoras comecaram a reconhecerem-se como profissionais da
educacdo, organizando-se como movimento social e passando a reivindicar seus direitos. Louro

(2013) pontua:
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Efetivamente é um outro sujeito social que se constitui. A professora
sindicalizada, denominada de trabalhadora da educacao, é representada pela
mulher militante, disposta a ir as ruas lutar por melhores salarios e melhores
condicbes de trabalho. Ela deve ser capaz de parar suas aulas; gritar palavras
de ordem em frente a paldcios e sedes de governo; expor publicamente sua
condicdo de assalariada, ndo mais de mae, tia ou religiosa, e exigir o
atendimento de seus reclamos. Face a discreta professorinha do inicio do
século, o contraste parece evidente; sdo outros gestos, outra estética, outra
ética (LOURO, 2013, p.474).

Mesmo como essa transformacdo da figura da professora, a educacao escolar continua
evidenciando as diferengas de género de modo marcante na maneira como sdo percebidas e
justificadas as diferencas de comportamento e desempenho escolar. Enquanto as meninas sdo
descritas como meigas, tranquilas, quietas, estudiosas e com bom desempenho escolar, os
meninos sdo vistos como inquietos, curiosos, barulhentos, inteligentes e, com devidas
excecoes, com médio ou baixo rendimento escolar.

Tal fato demonstra ndao apenas as diferencas de concepg¢des sobre masculino e
feminino, mas acima de tudo, propaga a suposta “superioridade” intelectual masculina
reforcada, muitas vezes, pelo discurso escolar, pois “enquanto o bom desempenho escolar das
meninas era atribuido ao seu esforco, o desempenho inferior dos garotos era percebido como
nao realizacdo de um potencial brilhante devido ao seu comportamento ativo” (CARVALHO,
2004, p.561). Essas ideias estdo sempre associadas ao poder, sendo construidas dentro das
relagdes de poder. Foi e segue sendo o discurso masculino o responsavel pela maior parte das
edificacdes femininas, difundindo o imaginario da mulher ideal por meio dos enunciados
proferidos pela instituicdo escolar. A escola, entdo, torna-se primordial para a formacdo das
identidades e papéis de género.

Conforme evidencia Guacira Louro (2008), embora o espaco escolar tenha sido sempre
associado com praticas educativas caracteristicamente femininas, guardando semelhangas com
as acoes das mulheres no lar em relacdo a educacdo de seus filhos, sua esséncia encontra-se
enraizada no masculino, uma vez que o conhecimento do mundo ocidental foi prioritariamente

elaborado pelos homens.

Portanto, é possivel argumentar que, ainda que as agentes do ensino possam
ser mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente masculino — nao
apenas porque as diferentes disciplinas escolares se construiram pela dtica dos
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homens, mas porque a selecdo, a producdo e a transmissdo dos
conhecimentos (os programas, os livros, as estatisticas, os mapas; as questoes,
as hipdteses e os métodos de investigacao ‘cientificos’ e validos; a linguagem e
a forma de apresentacdo dos saberes) sdo masculinos (LOURO, 2008, p.89).

Desse modo, o curriculo, os processos avaliativos, as praticas pedagdgicas, a
organizagdo escolar sdo fortemente determinadas e hierarquizadas pelas relagdes de poder,
refletindo ndo apenas as relacdes de género, mas também de classe, de etnia e de raca.
Procura-se, entdo, na educagao escolar produzir homens e mulheres identificados com o
padrdo social vigente, que possam reproduzir valores e ideologias, ou seja, de uma sociedade
capitalista, patriarcal, branca, heterossexual, masculina.

A educacdo escolar, produzida e enraizada pelo discurso masculino, produz uma
identidade de género de acordo com tais primicias, ou seja, diferencia a educa¢dao de meninos
e meninas de maneira que os mesmos internalizem o discurso ideoldgico do seu meio social a e
possam reproduzi-la em suas relagdes, pois “a identidade é uma atribuicao cultural; que ela é
sempre dita e nomeada no contexto de uma cultura” (LOURO, 2000, p.90).

O corpo dos alunos e alunas, bem como o corpo das professoras e professores, sdo
representados culturalmente de acordo com a visdo do seu meio social e cultural, pois o
contexto histérico demonstra que a instituicdo escolar sempre procurou disciplinar o corpo,
tornando-o décil e obediente, de acordo com a visdo dualista cartesiana.

Ndo se pode negar que o espaco escolar, tdo fortemente influenciado pelo poder
disciplinar, é permeado pelas questdes de género de maneira que a elaboracdo de um
pensamento sobre a escola precisa levar em conta as representacdes discursivas do masculino
e do feminino. Além disso analisar como essas concepc¢des refletem-se nas construgdes
corporais e intelectuais de homens e mulheres que cruzam os muros escolares.

Portanto, a escola constitui-se como um espaco de edificacdo de identidades e de
papéis de género fortemente ligada as relagdes de poder, colaborando para a manutencao das
diferencas e desigualdades ndo apenas de género, mas também de classe, raca e etnia. Para
gue se efetivem mudancas na educacdo e nas relagdes de género é necessario langcar um novo
olhar sobre os discursos propagados pela escola, procurando ouvir a voz dos corpos silenciados

e domesticados pela instituicdo escolar.
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Algumas consideragdes

Apds tecer varias ponderacdes sobre o papel atribuido ao contexto escolar na
concepgao dos géneros, considera-se necessario, desde os anos iniciais da formagao escolar de
meninas e meninos, desenvolver a¢des afirmativas que possibilitem perceber as diversidades
como poténcias de igualdades, em que o “diferente” seja gerador de trocas interativas e
soliddrias entre os sujeitos.

Pensar o espaco escola como produtor de desigualdades e diferencas entre os géneros,
classes, sexualidade, racas e etnias significa um primeiro passo para comecar a escrever uma
outra histéria. Uma histéria que possa repensar e reconstruir os papéis atribuidos a homens e a
mulheres; que possa movimentar o pensamento sobre a concepc¢ao das identidades e os papéis
de género, de modo a respeita-las em suas diversidades. Compreendemos e apontamos que tal
movimento, tamanha sua relevancia e simbolismo sociocultural, deva perpassar, efetivamente,
mudancas significativas nos curriculos de formacao inicial e na propria formagdo continuada.
Ainda necessitamos avangar para suprir a auséncia de tais tematicas na maioria das
universidades brasileiras, por meio de disciplinas obrigatérias e ndo somente, optativas.

Para isso, faz-se necessario refletir sobre os limites e as possibilidades da abordagem de
temas como género e sexualidade nos curriculos dos cursos de formagdo docente, sendo
importante compreender a poténcia desses temas na promogdo de uma cultura de igualdade,
de respeito, de valorizacao da pluralidade. Compreende-se que a constru¢do e a operac¢ao de
um curriculo estdo sempre relacionadas aos modos pelos quais a educacdo vem sendo
concebida historicamente. Nessa perspectiva, o curriculo é um artefato social, cultural e
histérico, implicado em relacdes de poder, que sempre transmite visGes sociais interessadas.
Um curriculo é, ao mesmo tempo, modificado e modificador dos contextos em que opera
(MOREIRA; SILVA, 1999). Desse ponto de vista, o curriculo € um campo de luta, tensdes e
disputas em torno de significacdes e identidades (SILVA, 1998). Ou seja, um curriculo nunca é
neutro: desde a sele¢do dos conteldos, autores/as, materiais didaticos, perspectivas tedrico-
metodoldgicas etc., tudo opera em torno da producdo de sentidos e de relacdes de poder.
Nesses termos, pensar em curriculos de formacdo docente que contemplem género e

sexualidade como questdes importantes é uma operacdo ética, politica, pedagdgica e

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e021041

(20]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v39i1.857

® ARTIGO

F HORIZONTES

fre—————

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v39i1.857

institucional atravessada por disputas e tensionamentos.

Assim, compreende-se que os curriculos de formagdo inicial e continuada de
professores/as precisam incorporar questdes de género em suas disciplinas, conteudos,
metodologias. E preciso promover reflexdes que sejam capazes de fazer com que os/as
docentes compreendam a importancia de atuar na perspectiva de género. Além disso, é
preciso que esses temas sejam abordados a partir de dimensdes de saber-fazer, em um esforco
tedrico-pratico que visa formar professores/as para intervir em situacdes de violéncia,
desrespeito, preconceito etc., lembrando que tais situacdes sdo frutos das relacées de poder
gue perpassam a escola.

A escola é um importante espaco ndo apenas de transmissdo do conhecimento
culturalmente elaborado, mas também produtora de relagdes sociais que colaboram para a
preservacao ou desconstrucdo do status quo.

Perceber e pensar sobre as relagdes de poder que interagem na escola é uma forma de
opor-se, de gerar resisténcia e tentar comecar um novo capitulo. Um capitulo preocupado em
tecer outro olhar, outra escuta, capaz de compreender e acolher as diversidades, vendo-as
como uma forma de manifestacdo da identidade/subjetividade do sujeito. Espera-se que tais
fatores possam auxiliar a criacdo de sujeitos capazes de compreender e conviver com as

diversidades.
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