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Resumo

Este artigo tem o objetivo de discutir o antagonismo observado entre o que consta no Curriculo Oficial do Estado
de S3o Paulo e as afirmagdes de discentes. Os dados obtidos para esta discussdo se deram por meio questionario
aos participantes, alunos do 92 ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio e, a
posteriori os analisamos por meio da categorizagdo. Tendo ratificado a existéncia da habilidade argumentativa no
referido curriculo promovemos uma discussdao em torno de duas categorias. As discussdes realizadas, nos permitem
afirmar que, o sucesso do desenvolvimento da habilidade argumentativa estd intrinseco ao papel do professor que
deve ser ativo no processo de construgdo e que o antagonismo esta relacionado a caréncia na formacao especifica
e as dificuldades em romper com sua pratica de ensino de modo a modifica-la.

Palavras-chave: Argumentacdo no Ensino de Ciéncias; Curriculo do Estado de Sdo Paulo; Ciéncias da Natureza;
Competéncias e Habilidades; Antagonismo e Resisténcia.

The argumentation in science education in the school ambit: the antagonism between that which consists in
official curriculum of Sao Paulo state and the affirmation of the students

Abstract

This article aims to discuss the antagonism observed between what is in the Official Curriculum of the State of Sdo
Paulo and the statements of students. The data obtained for this discussion were given by means of a questionnaire
to the participants, students from the 9th grade of the Final Years of Elementary School and the 3rd grade of High
School and, afterwards, we analyzed them by means of categorization. Having ratified the existence of the
argumentative ability in the mentioned curriculum we promoted a discussion around two categories. The
discussions held allow us to state that the successful development of argumentative ability is intrinsic to the role of
the teacher who must be active in the construction process and that the antagonism is related to the lack of specific
training and the difficulties in breaking with their teaching practice in order to modify it.

Keywords: Argumentation in the Teaching of Sciences; The Curriculum of S3o Paulo State; Natural Science;
Competence and Abilities; Antagonism and Resistance.

Introdugao

A argumentacdo no Ensino de Ciéncias (EC) no que se refere a construcdo e a formacao
cientifica deveria ser vista como uma a¢do comum e corriqueira nas praticas pedagdgicas

escolares, no entanto, ao que parece, esta é uma afirmacdo que esta em descompasso com a
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realidade da formacdo discente. Promover a construcdo do conhecimento cientifico é o viés das
disciplinas da subdrea da Ciéncias da Natureza, mas como lograr este objetivo? Consideramos
gue, a promog¢do do conhecimento cientifico ndo é uma agdo que se resume em acumulagdo de
fatos, conceitos, informacdes e dados, mas sim, é um processo de construcdo gradativa que deve
ter como um de seus elementos o discurso e, neste sentido, cabe a argumentagado, ou seja,
desenvolver a competéncia e a habilidade da argumentacdo é um ato essencial para a
aprendizagem cientifica.

A constatacdo de que hd um, descompasso entre a acdo argumentacao no EC com o
propdsito da formacado cientifica e a realidade praticada nas escolas foi obtida com a aplicagao
de um questionario com discentes do Ensino Fundamental e Médio de uma escola Estadual do
Estado de Sdo Paulo, onde os participantes revelam dados de extrema importancia para validar
a triste configuracao do ensino de ciéncias e de disciplinas da area.

Diante do exposto, o objetivo deste artigo é discutir o antagonismo observado entre
o que consta no Curriculo Oficial do Estado de S3do Paulo e as afirmac¢bes de discentes
referentes as existéncias e praticas pedagoégicas frequentes em sala de aula para o
desenvolvimento da argumentacdo no EC para a posteriori relacionar a existéncia e/ou
auséncia desta competéncia com os dados obtidos com a aplicacdo do questionario de coleta
de dados.

A analise do referido curriculo e o confronto dos dados obtidos ira caracterizar a realidade
da aprendizagem cientifica no contexto da escola estadual do Estado de S3o Paulo e, a partir
desta caracterizagdo serd possivel indicar caminhos, subsidios e planos de agdao que possam
ressignificar o processo de aprendizagem cientifica.

De forma a dar subsidios as discussdes futuras, cabe a apresentagao e contextualiza¢do
dos temas centrais deste estudo, ou seja, as premissas e as especificidades do Curriculo Oficial
do Estado de S3o Paulo e da Argumentacao no EC.

Enfim, a prerrogativa de construcdo da aprendizagem cientifica pelo viés argumentativo
é certamente uma agdo que promove a melhora significativa no pensar dos estudantes, logo,
acreditamos que, o ensino da argumentacao deve ser de forma continua e explicita pois diante

destas acOes se é possivel a aquisicdo do conhecimento cientifico.
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O Curriculo do Estado de Sao Paulo para as Ciéncias da Natureza

Com vista a promover a unificacdo curricular das escolas sob sua jurisprudéncia, o
Governo do Estado de Sdo Paulo através da Secretaria do Estado da Educacdo implantou em
2007 um curriculo Unico, com a justificativa de que todas as unidades escolares pertencentes a
esta rede dialogariam da mesma maneira e, ainda segundo Castro (2008), promover uma politica
educacional compreendida por uma agao integrada e articulada, com vistas ao objetivo organizar
o sistema educacional de Sdo Paulo.

A época, a implementacdo deste curriculo foi objeto de discussdes, uma vez que a
iniciativa de maior impacto foi a sua implementacdo. Em 2008 ocorre a publicacdo deste
Curriculo que continha os principios curriculares, sinteses das dreas de conhecimento, concep¢ao
da disciplina e os conteudos distribuidos por série de escolarizacao e bimestre. Com isso houve
a elaboracdo e a distribuicdo dos chamados Caderno do Professor, no mesmo ano, e do Caderno
do Aluno, em 2009.

Uma das justificativas para a implementacao do Curriculo Oficial é a sua relagdo com o
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S3o Paulo (SARESP) uma vez que,
apresenta objetivos que estdo em consonancia com esta relagdo conforme o documento da

Secretaria do Estado da Educacdo do Estado de Sao Paulo, que cita

Verificar o desempenho dos alunos da educagdo bdsica pra fornecer
informacbes a todas as instancias do sistema de ensino que subsidiem a
capacitacdo dos recursos humanos do magistério; a reorientacdo da proposta
pedagdgica das escolas, de modo a aprimora-la; a viabilizacdo da articulagdo dos
resultados da avaliagdo com o planejamento escolar, capacitacdo e o
estabelecimento de metas para o projeto de cada escola (SECRETARIA DO
ESTADO DA EDUCACAO, 1996, p.7).

A referida relacdo é enaltecida pela fala da entdo assessora da Secretaria de Educacao,

Maria Inés Fini conforme cita Sousa e Arcas (2010):

fizemos todo um esfor¢o para preparar a toda nossa rede, desde 2007, um
curriculo que definisse as bases minimas e comuns a que todas as criancgas e
jovens de S3ao Paulo tenham o direito de ter acesso para construir os seus
conhecimentos. Anunciamos esse curriculo como a primeira etapa e que se
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seguiria o processo de avaliacdo, agora aprimorado, e que deveria estar
estruturado a servico deste curriculo (SOUSA; ARCAS, 2010, p.186-187).

Vale ressaltar que os Cadernos, tanto do aluno quanto do professor, foram criados por
profissionais ligados a Universidades tendo como mediador deste processo a Fundacao
Vanzolini, logo a responsabilidade e participa¢dao da Secretaria do Estado da Educagao, neste
caso, se limitou a indicacdo das diretrizes de formatagdo e dos principios pedagdgicos, em
especial no que tange ao fato de que o curriculo deveria ser voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Ratifica a afirmacdo de que o objetivo do Curriculo Oficial do Estado de S3o Paulo esta no

desenvolvimento de competéncias e habilidades, Santos e Frenedozo (2017), ao dizerem que:

O documento intitulado Documento Basico apresenta a linha balizadora do
ensino e aprendizagem da rede oficial de ensino da SEE/SP e afirma que,
doravante, esse ensino devera ser praticado com vista ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, mundo do
trabalho e continuidade dos estudos em nivel superior. Para isso, esse
documento declara que esse ensino deve ser pautado pelos seguintes
principios: a- Uma escola que também aprende; b- O curriculo como espaco de
cultura; c- As competéncias como referéncia; d- Prioridade para a competéncia
da leitura e da escrita; e- Articulagdo das competéncias para aprender e; f-
Articulagdo com o mundo do trabalho (SANTOS; FRENEDOZO, 2017, p.3).

Tendo exposto que o viés do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo é o desenvolvimento
de competéncias e habilidades cabe especificar qual a sua esséncia e, para tanto recorremos ao

préprio documento em questao, Sdo Paulo (2012), que descreve a sua composi¢cdo e o seu conteldo

O Curriculo Oficial se completa com um conjunto de documentos dirigidos
especialmente aos professores e aos alunos: os Cadernos do Professor e do
Aluno, organizados por disciplina/ série(ano)/bimestre. Neles, sdo apresentadas
SituacGes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino dos
conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos. Esses
conteldos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e
acompanhados de orientacdes para a gestdao da aprendizagem em sala de aula
e para a avaliacdo e a recuperagdo. Oferecem também sugestdes de métodos
e estratégias de trabalho para as aulas, experimentacdes, projetos coletivos,
atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO PAULO, 2012, p.8).
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Ao estabelecermos relacdo entre as especificidades deste Curriculo Oficial com a do EC
vislumbramos que, para com esta drea de ensino, o objetivo estd em privilegiar o
desenvolvimento da cultura cientifica e a promog¢dao de competéncias e de habilidades mais
gerais ou mais especificas. Com relacdo as tais competéncias descritas neste documento,
apontamos aquilo que consta no mesmo que da énfase a tais fatos, como conta em Sao Paulo

(2012) quando descreve:

Entre as competéncias mais centrais em todas as areas e, portanto, também nas
ciéncias, estdo as que qualificam para comunicar, expressar, representar,
argumentar, ou seja, as competéncias do dominio das muitas formas de
linguagem, incluidas as de leitura e escrita, essenciais para o convivio
contemporaneo. Nas ciéncias, essas competéncias sdo manifestas ou
compostas por meio de inimeras habilidades, algumas mais especificas dessa
area, outras comuns as demais, como ler e expressar-se com textos, cifras,
icones, graficos, tabelas e formulas; converter uma linguagem em outra;
registrar medidas e observacles; descrever situacGes; planejar e realizar
entrevistas; sistematizar dados; elaborar relatdrios; participar de reunides;
elaborar e defender argumentagdes; trabalhar em grupo (SAO PAULO, 2012,
p.28, grifo nosso).

Apontamos em destaque na citacdo retirada do Curriculo Oficial do Estado de S3o Paulo
(SAO PAULO, 2012) dois termos de salutar importancia para as discussdes deste artigo, os
mesmos sao: argumentar e argumentacdes. Enfatizamos que o objetivo deste artigo é de analisar
o curriculo em questdao em busca de evidencias da presenca ou auséncia de ag¢des, meios,
objetivos e desenvolvimento de acbes que estejam voltadas a argumentacdo para buscar
resposta aos resultados obtidos com a aplicacdo de um questionario a discentes de uma escola
da rede de ensino a qual pertence o curriculo em processo de analise. Vale ainda apontar que o
Curriculo de Ciéncias estd estruturado em torno de quatro eixos tematicos: Vida e ambiente,
Ciéncia e tecnologia, Ser humano e saude e Terra e Universo, que se repetem ao longo dos quatro
anos do ensino fundamental anos finais, de 62 ano ao 92 ano. Por sua vez, cada um desses eixos

tematicos estrutura-se em subtemas, de acordo com a série, conforme descrito no quadro 1.
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Quadro 1 — Eixos tematicos e subtemas do Curriculo de Ciéncias

Eixos tematicos Subtemas

Meio ambiente (5a série/60 ano); Os seres vivos (6a série/70 ano); Manutengdo de
Vida e ambiente
espécies (7a série/80o ano); Relagdes com o ambiente (8a série/90 ano)

Materiais do cotidiano e sistema produtivo (5a série/60 ano); A tecnologia e os seres
vivos (6a série/70 ano); Energia no cotidiano e no sistema produtivo (7a série/8o ano);
Ciéncia e tecnologia
Constituicdo, interagdes e transformacdes dos materiais (8a série/90 ano); Usos

tecnoldgicos das radiacbes (8a série/90 ano)

Qualidade de vida: satude individual, coletiva e ambiental (5a série/60 ano); Saude: um
direito da cidadania (6a série/70 ano); Manutengdo do organismo (7a série/8o ano);
Ser humano e saude
Coordenacdo das fung¢des orgénicas (8a série/90 ano); Preservando o organismo (8a

série/90 ano)

Planeta Terra: caracteristicas e estrutura (5a série/60 ano); Olhando para o céu (6a
Terra e Universo
série/70 ano); Planeta Terra e sua vizinhanca césmica (7a série/80 ano)

Fonte: SAO PAULO, 2012, p.34

Tendo exposto os eixos tematicos para o ensino de ciéncias conforme descreve o
curriculo do Estado de Sdo Paulo, salientamos que, logo em seguida o referido documento
descreve o quadro de conteldos e habilidades para cada ano de ciclo do Ensino Fundamental
Anos Finais (62 ano 92 ano) estando o mesmo subdividido para os quatro bimestres do ano letivo.

De modo bem peculiar analisaremos nestes quadros de conteudos e habilidades dos EC
e do Biologia, em especifico nas orientacdes de habilidades a serem construidas aquelas que

fazem referéncia ao foco de discussao deste artigo, ou seja, a argumentacao.

A argumentagao no Ensino de Ciéncias

O contexto escolar e as a¢des desenvolvidas neste ambiente estdo intrinsecos a a¢cao do
discurso argumentativo (COSTA, 2008), logo, acreditamos que, o ambito educacional deve se
voltar para o desenvolvimento da competéncia argumentativa nos discentes em processo de
formacdo. Diante desta afirmacdo, que se faz urgente e necessaria a construcao da habilidade

argumentativa cabe de imediato que conceituemos dois termos essenciais deste processo, o
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argumento e a argumentag¢do, bem como apresentemos meios pelos quais a referida construgao
possa ser desenvolvida.

Quando tratamos da tematica argumentagdo no ensino de ciéncias ha equivocos de conceito,
uma vez que os leigos se referem aos termos argumento e argumentagao como sindnimos e, para
tanto, recorremos a Costa (2008) que explora a diferencia¢do a luz de Sibel Erduran, Van Eemeren e

Jiménez Aleixandre, autores que conceituam e distinguem os referidos termos.

Segundo Sibel Erduran (2006), o termo argumento refere-se a esséncia das
teorias, dados, justificacbes e backing (conhecimento basico) que contribuem
para o conteudo do argumento. Argumentacdo refere-se ao processo de
associar agueles componentes; desempenha um papel central na construcdo de
explicacGes, modelos e teorias. De acordo com van Eemeren e outros (1987), a
argumentacdo é uma atividade social, intelectual, verbal e ndo verbal, utilizada
para justificar ou refutar uma opinido; engloba um conjunto especifico de
declaracgdes dirigido para obter a aprovagdo de um ponto de vista particular por
um ou mais interlocutores. Para M. P. Jiménez Aleixandre (2006), argumentacao
é a capacidade de relacionar dados e conclusées, e avaliar enunciados tedricos
a luz dos dados empiricos ou provenientes de outras fontes (COSTA, 2008, p.2).

A citacdo acima ratifica que hd uma distincdo entre o conceito do argumento e da
argumentacao, fato que, precisa ser evidenciado junto aos discentes em processo de formacao,
uma vez que, a aquisicdo dos mesmos conduz a pratica por ser um modo de compreender,
explicar e criticar e, acima de tudo evitar confusdes quanto ao conceito.

Sabendo que, a aquisicdo da habilidade argumentativa se faz por meio de ac¢des
especificas, cabe a indagacdo: Qual(is) sdo as estratégias e/ou metodologias de ensino capazes
de concretizar a construcao da habilidade argumentativa? Esta é uma indagacdao que precisa
estar entre os objetivos de acdo do docente das disciplinas da subdarea da Ciéncia da Natureza,
uma vez que, desenvolver esta habilidade nos discentes, sejam eles de qualquer ciclo de ensino
sdo uma acdo que requer de antemdo o rompimento de paradigmas e o desprendimento das
mesmices para com o processo de aprendizagem.

Monteiro e Teixeira (2004) sinalizam em seu trabalho que o desenvolvimento da
competéncia e da habilidade argumentativa tem estreita relagdo com a acao do docente em prol
da construcdo da mesma, é preciso que o professor em suas acdes conduza a construcdo do

argumento
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Os resultados deste trabalho também possibilitaram perceber a capacidade que
as criancas demonstram ter para construir argumentos. [...Jos alunos se
mostraram capazes de descrever suas a¢des e construir justificativas plausiveis
para elas. Entretanto, como era de se esperar, essa competéncia dos alunos se
mostrou dependente da postura discursiva do professor. [...] Conduzir a aula,
saber preparar as atividades, tendo em mente o que vai ensinar, como vai
ensinar e porque vai ensinar, sdo atitudes de que o professor ndo pode se
eximir. Estimular a observacdo, dar contornos mais precisos a ideias que
comecam a ser construidas pelos alunos, sugerir uma melhor organiza¢do das
atividades em sala de aula, estimular a participacdo de todos, garantir a livre
manifestacdo de pensamentos, evitando polarizacdes de opinides, sdo algumas
das muitas atitudes do professor que devem estar asseguradas para que os
alunos possam construir argumentos segundo as caracteristicas sociais da
cultura cientifica (MONTEIRO; TEIXEIRA, 2004, p.261-262).

Identificamos neste sentido que, a argumentagdo no ensino de ciéncias requer a efetiva
participacdo do docente para que se possa lograr o objetivo proposto e, para além disto
evidenciamos que ha por traz deste processo uma outra acao que é especifica, sendo ela a de
maior valia dentro do processo de aprendizagem da disciplina de Ciéncias.

Estamos nos referindo a Alfabetizacdo Cientifica (AC) que por sua vez estd em
consonancia a com a indagacdo feita anteriormente e, neste sentido é preciso enaltecer e
enfatizar o processo de AC e as premissas por tras deste processo, mas sempre pelo viés da
formacao cientifica global para que o aluno tenha consciéncia e percep¢ao de seu mundo e, nao
apenas a formacao de futuros cientistas.

O processo de alfabetizacdo cientifica requer que as aulas de Ciéncias sejam realizadas
por um viés de discussoes e, neste sentido, evidenciados a presenca do discurso e, neste sentido
ratificamos a necessidade da promoc¢dao do desenvolvimento da argumenta¢dao nas aulas de
ciéncias. Logo, ha uma intrinseca relagdo entre a argumentacao e o processo de alfabetizacdo
cientifica, lembrando que, é pela AC que o aluno em processo de formagdo tem contato com as
especificidades do pensar cientifico. Corrobora com esta diversidade e peculiaridades do
processo de alfabetizacdo Sasseron e Carvalho (2008), quando discutem sobre as especificidades

deste processo.

Em nossa visdo, para o inicio do processo de Alfabetizacdo Cientifica é
importante que os alunos travem contato e conhecimento de habilidades
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ANCISCO

legitimamente associadas ao trabalho do cientista. As habilidades a que nos
referimos também devem cooperar em nossas observacdes e analise de
episédios em sala de aula para elucidar o modo como um aluno reage e age
guando se depara com algum problema durante as discussdes. Acreditamos
existir alguns indicadores de que estas habilidades estdo sendo trabalhadas e
desenvolvidas entre os alunos, ou seja, alguns indicadores da Alfabetizacao
Cientifica, que devem ser encontrados durante as aulas de Ciéncias e que
podem nos fornece evidéncias se o processo de Alfabetizacao Cientifica esta se
desenvolvendo entre estes alunos (SASSERON; CARVALHO, 2008, p.337-338).

De forma a ratificar esta relagdo entre a argumentacdo e a Alfabetizacao cientifica
apontamos o trabalho de Sasseron e Carvalho (2011) que recorreram ao Padrao de Toulmin para
a construcdo da argumentacdo e, foi por meio desta acdo que evidenciaram a presenca de

indicadores da Alfabetizacdo cientifica nos alunos.

Ao constatar a presenca e o aparecimento dos indicadores da AC durante a
sequéncia dos turnos analisados, temos clara a existéncia de um ciclo
argumentativo envolvendo a divulgacao da construcdo do entendimento de um
conceito ou de um tema pelos alunos. Entendemos este ciclo argumentativo
como a forma por meio do qual as argumentacdes se desencadeiam e a maneira
como as relagdes entre diferentes dados e varidveis sdo estabelecidas [...]. Uma
caracteristica interessante das argumentacbes merece ser destacada e
comentada aqui: temos percebido uma relagdo bastante intensa e proficua
entre o aparecimento e uso dos indicadores da AC e o padrao de argumentagao
de Toulmin (2006) (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.111).

O Padrao de argumentacdo de Toulmin é o de maior evidéncia nas pesquisas sobre esta
tematica. Sendo o Padrao de Toulmin o de maior evidéncia e aplicabilidade nas pesquisas, cabe
elucidar e caracterizar esta ferramenta. O referido padrdo apresenta, no que se refere a sua
identidade e elementos constituintes, algumas especificidades conforme nos apontadas Scarpa

e Trivelato:

O passo que autoriza o estabelecimento de uma afirmacdo C a partir dos dados
D é chamado de garantia (W). A garantia é a informac¢do a partir da qual
argumentamos. No entanto, a garantia somente serd valida em virtude de
certos fatos, observagdes, experimentos, leis e conhecimentos mediante os
quais foram estabelecidas. As garantias tém avais que permitem sua
formulagdo, apoios (B) que a tornam aceitdveis. As garantias possuem
qualificadores modais (Q) que emprestam forga as conclusdes — termos como
certamente, presumivelmente, provavelmente, necessariamente, quase nunca
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—, além de circunstancias excepcionais que, em casos especificos, podem ser
refutadas (R). Quando a conclusdo ndo apresenta ganho significativo de
informagao com relagdo a garantia, o argumento é considerado analitico. Neles,
a conclusdo é resultado ébvio dos dados e da garantia, como se apenas o
embaralhamento das premissas fosse suficiente para se chegar a conclusao.
Toulmin afirma que esse tipo de argumento é raro na pratica cotidiana e os
distingue de argumentos substanciais. Nestes, o argumento nunca é tautoldgico
e as informacgdes que permitem passar dos dados a conclusao sao relevantes e
substanciais (SCARPA; TRIVELATO, 2011, p.4).

Contudo, quando o professor atua em sala de aula com vistas a promogao da AC, recorrer

ao Padrdo de Toulmin é uma acdo positiva, uma vez que ela consegue oferecer ao professor

sugestdes sobre como encaminhar, de maneira coerente e frutifera, as acdes em sala de aula, na

busca concreta construgao do conhecimento cientifico nos alunos. Sasseron e Carvalho (2011)

ao apresentarem os resultados de uma de suas pesquisas, enaltecem e discutem este

apontamento.

A importancia destas colocacdes, em nossa visdo, reside em que, estudando o
modo como os argumentos se constroem em sala de aula e percebendo o ciclo
por meio do qual um das quais seja possivel considerar de que maneira uma
discussdo pode ser desencadeada e encaminhada em sala de aula pelo
professor. Nao se trata somente de leva-lo a ter consciéncia da necessidade da
argumenta¢do como fator que leve os alunos a uma construgdo de
conhecimentos que lhes tenha mais significado; trata-se, também, de permitir
ao professor que reconheca a necessidade de passos subsequentes durante as
discussoOes e, assim, trabalhe para estimular o aparecimento dos mesmos em
cada momento da aula (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.112).

Enfim, afirmamos que o ensino de ciéncias tem urgéncia em ser promovido em sala de

aularecorrendo a praticas argumentativas e, esta constatacdo se se deve ao fato de acreditarmos

gue é pelo argumento que o ensino adquire significado. Tal apontamento esta em consonancia

com o pensamento de Kuhn (1993), quando disserta que:

E no argumento que nés podemos encontrar a maneira mais significativa na
qual o pensamento e o raciocinio figuram na vida de pessoas comuns.
Pensamento como argumento estd implicado em todas as crengas que as
pessoas tém, nos julgamentos que elas fazem e nas conclusdes que elas tiram
(KUHN, 1993, p.322).
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Argumentar é, portanto, uma acao que estd para além de um simples ato classificado
como simpldrio e banal, ele se faz essencial para o processo de formagao cidada bem como é um
elemento intrinseco ao processo de constru¢do da alfabetizagdo cientifica. Corrobora com esta
afirmacdo da supremacia e amplitude da argumentacdao no processo de ensino nas aulas de

ciéncias, Motokane (2015) ao afirmar:

O desenvolvimento de habilidades argumentativas também promove a
exteriorizacdo da aprendizagem de um conteddo ensinado quando os
argumentos tém a chance de ser produzidos com base em argumentos
cientificos aprendidos em aula. Ao apresentarem seus argumentos, os alunos
podem expressar como utilizam um determinado conceito cientifico para
justificar uma opinido. Dessa forma, temos um indicador claro da aprendizagem
do aluno (MOTOKANE, 2015, p.128-129).

A necessidade de se promover ac¢des cotidianas nas aulas de ciéncias versadas pela
argumentacdo garante também uma proximidade entre a vivéncia escolar e o contexto
cientifico, neste caso, se faz necessdrio que esta aproximacdo ocorra, e, para além desta estreita
relacdo constatamos que a argumentagdo em sala de aula garante um ensino coeso e de
aplicabilidade, uma vez que os raciocinios estabelecidos pelas pessoas sdo em sua esséncia de

natureza argumentativa (KUHN, 1993).

Metodologia

Recorremos a metodologia qualitativa para o desenvolvimento deste artigo, que é
parte integrante de uma pesquisa de Doutorado em EC. O instrumento de coleta de dados
aplicado foi um questionario com questdes abertas, tendo como facilitador a ferramenta
denominada Survio. Os discentes, alunos do 92 ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e da 32 série do Ensino Médio foram conduzidos durante as aulas de Ciéncias e de Biologia,
respectivamente, a sala de informatica da Unidade Escolar onde encontraram nos
computadores os referidos questionarios “introduzidos” na referida ferramenta. De posse
das respostas dadas a este questiondrio aberto, nos debrucamos sobre a analise das mesmas

e, para tanto adotamos a categorizacdo. Neste caso, André e Ludke (1986) descrevem o
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processo de categorizacdo ao dizerem:

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso
ele terd que fazer um esforco de abstracao, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposicao de novas
explicacBes e interpretacdes (ANDRE; LUDKE, 1986, p.49).

Ao analisarmos as respostas dadas ao questiondrio chegamos a conclusdo de que
existiam proposicoes e afirmacdes que requeriam novas explicacdes e interpretacdes, deste
modo, emergiram dos dados categorias distintas, cada qual com sua especificidade como aponta

Galiazzi e Moraes (2005):

Cada categoria corresponde a um conjunto de unidades de andlise que se
organiza a partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima. As
categorias sdo construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos. Dai a
importancia de sua descricdo cuidadosa, sempre no sentido de mostrar aos
leitores e outros interlocutores as opcdes e interpretacdes assumidas pelo
pesquisador (GALIAZZI; MORAES, 2005, p.116).

De posse da identificacdao das categorias de analise nos debrugamos nas discussdes que
pudessem as novas respostas, ao longo desta construcdo pudemos evidenciar que apesar de nos
atermos a duas categorias as discussdes foram frutiferas e, de fato construiram um pensar e uma

resposta aquilo que identificamos na andlise inicial.

Resultados e discussao

De modo bem especifico nos ateremos a analisar e buscar respostas a algumas das
guestdes que compunham um questiondrio aplicado a discentes do 92 ano do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino médio, pelo simples fato de que estas questdes serviram
de elemento norteador para o desenvolvimento da composicdo deste artigo, ou seja, nos
voltaremos as questdes que se referem a presenca da tematica argumentacdo no ensino de

ciéncias e/ou biologia no Curriculo do Estado de S3o Paulo e, também com que frequéncia a
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tematica esteve presente nas aulas de Ciéncias e Biologia independentemente se ela consta ou
ndao no documento citado. Vale salientar que os participantes desta pesquisa sao alunos de uma
escola da rede estadual do Estado de Sao Paulo, localizada em uma regido de periferia do
municipio de Campinas. Os participantes em questdo, em uma aula do docente/pesquisador
foram conduzidos ao laboratério de informdtica onde encontraram os questionarios
disponibilizados na tela. De modo bem especifico, apresentamos no quadro Il as questdes e as

respostas obtidas as quais sdo nosso referencial de discussao.

Quadro 2 — Aspectos Relativos a formagao sobre Argumentagao no Ensino de Ciéncias e a existéncia deste
aprendizado no cotidiano.

Qual é o grau de importancia da Argumentagao

92 ano 32 série
40,4% Importante; 50,0% Importante;
40,4% Mais ou menos importante; 21,9% Mais ou menos importante;
14,0% Muito Importante; 18,8% Muito Importante;
5,2 Nada importante 9,3% Nada importante

Formagao especifica sobre Argumentagao no Ensino de Ciéncias e Biologia

92 ano 32 série
68,40 % Sim 71,90% Sim
31,60% Nao 28,10% Nao

Ao longo de sua vida estudante, até o presente momento vocé identificou nos livros didaticos utilizados nas
aulas de Biologia e ou Ciéncias alguma orientagdo ou encaminhamento que possibilitou o desenvolvimento

da argumentagao?

92 ano 32 série
54,40% Algumas vezes 53,10% Algumas vezes
36,80% Sim 25,0% Sim
8,80% Nao 21,90% Nao

Os Cadernos do aluno para as disciplinas de Biologia e Ciéncias trazem, situagdes de aprendizagem que

possibilitam o desenvolvimento da argumentacao?

92 ano 32 série
35,10% Algumas vezes 46,90% Algumas vezes
47,40% Sim 31,30% Sim
17,50% Ndo 21,80% Nao

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos dados obtidos pelo Survio.
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Fica evidente que, na concepg¢do dos discentes que responderam a este questiondrio a
tematica argumentac¢do nas aulas de Ciéncias e/ou de Biologia ndo foi uma habilidade de
construcdo constante, chama a atencdo conforme apresentado no quadro 2: 63,2% dos
participantes do 92 ano apontam que nos livros didaticos adotados pela escola a tematica
argumentacdo foi de presenca relativamente escassa, por enfatizarem que poucas foram as
orientagdes para o desenvolvimento da argumentac¢do. Para com a 32 série do Ensino Médio os
dados obtidos sdo ainda mais preocupantes, uma vez que, 75% dos participantes responderam
gue a frequéncia de orientacdes nos livros didaticos adotados pela escola foi escassa, ou seja,
em algumas vezes ou ndo houve.

De modo bem especifico os cadernos dos alunos, material base das escolas da rede do
Estado de Sdo Paulo, segundo 52,6% dos discentes do 92 ano e, 68,8% dos discentes da 32 série
ndo trazem ou ocorre em algumas ocasides apenas, situacdes de aprendizagem que possibilitam
o desenvolvimento da argumentacao.

Retomando a indagacdo: Qual é a percepcdo dos discentes quanto a periodicidade e as
acdes promotoras do desenvolvimento da competéncia argumentativa? Vislumbramos a partir
das respostas obtidas que, na concepcdao e no apontamento deste discentes a existéncia de
praticas que promovam a construcdo da argumentagdo no ensino de ciéncias e de biologia nao
é algo constante e, de fato possibilitador de construcdo desta habilidade.

Em busca a respostas a esta indagacdo nos recorre que, consta no Curriculo a
indicacdo do desenvolvimento da habilidade de argumentar e da competéncia da
argumentacdo, logo, de modo a ratificar esta informacdo analisamos os quadros de
habilidades do ensino de ciéncias e de biologia em busca do explicito comando de
desenvolvimento da acdo de argumentar ou de acoes que se refiram a esta acdo. A existéncia

destas habilidades segue descritas nos quadros 3 e 4.
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Quadro 3 — Anélise da habilidade de argumentar no Curriculo das disciplinas de Ciéncias

Ensino Fundamental — 62 ao 92 ano — Componente Curricular: Ciéncias

Ano do ciclo de ensino | Bimestre Descri¢cao da habilidade

Construir, apresentar e reconhecer argumentagdo plausivel para a
62 ano 20
defesa da preservagdo da biodiversidade

Confrontar interpretagdes diversas dadas ao fenémeno do surgimento
davida no planeta, comparando diferentes pontos de vista, identificando
62 ano 20
os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos

argumentos utilizados

Elaborar argumentos consistentes para debater e enfrentar situagoes-

69 29
ano

problema relativas ao uso do alcool como combustivel

Identificar e argumentar sobre as vantagens e desvantagens dos
62 ano 3¢ principais métodos de coleta e de destinacdo de lixo, tendo como

parametro a preservacdo ambiental e a saude coletiva

Reconhecer argumentos e propostas que expressem a visdo de que
62 ano 40 saude é um bem pessoal que deve ser promovido por meio de diferentes

acoes (individuais, coletivas e governamentais), com base em textos

Construir, apresentar e reconhecer argumentagao plausivel para a
72 ano 20
defesa da preservacdo da biodiversidade

Confrontar interpreta¢des diversas dadas ao fenémeno do surgimento
da vida no planeta, comparando diferentes pontos de vista, identificando
72 ano 29
os pressupostos de cada interpreta¢cdo e analisando a validade dos

argumentos utilizados

Reconhecer argumentos e propostas que expressem a visdo de que
72 ano 40 saude é um bem pessoal que deve ser promovido por meio de diferentes

acoes (individuais, coletivas e governamentais), com base em textos

Reconhecer o principio de funcionamento dos filtros solares e a validade
92 ano 3¢
de argumentos que defendem o seu uso

Reconhecer o principio de funcionamento dos filtros solares e a validade
92 ano 30
de argumentos que defendem o seu uso

Fonte: SAO PAULO, 2012, p.38-68 — grifo nosso
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Vislumbramos que a excec¢ao do 82 ano, em todos os anos do Ensino Fundamental, Anos
Finais, hd a orientagdo curricular para a¢ées multiplas para com a habilidade argumentativa,
sendo estas pautadas pelas a¢des de reconhecer, identificar, construir, elaborar e validar
argumentos e/ou argumentagdes.

Ao que parece ha segundo consta o Curriculo das Ciéncias da Natureza uma relagdo e
também o enfatizar da relacdo entre a escrita e a leitura, ou seja, estdo em consonancia as

habilidades leitora e escritora com a habilidade argumentativa, como cita Sdo Paulo (2012):

Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacBes concretas, para construir argumentagdo consistente.
A leitura, nesse caso, sintetiza a capacidade de escutar, supor, informar-se,
relacionar, comparar etc. A escrita permite dominar os codigos que expressam
a defesa ou a reconstrucao de argumentos — com liberdade, mas observando
regras e assumindo responsabilidades (SAO PAULO, 2012, p.19).

De forma a enaltecer esta salutar e imprescindivel relacdo entre as competéncias leitora
e argumentativa recorremos a descricdao de Sao Paulo (2012), que ratifica esta estreita relagao

gue classificamos como essencial para o processo de ensino-aprendizagem.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar propostas
de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural. Ler, nesse caso, além de implicar o
descrever e o compreender, bem como o argumentar a respeito de um
fendbmeno, requer a antecipagdo de uma intervengdo sobre ele, com a tomada
de decisGes a partir de uma escala de valores. Escrever é formular um plano
para essa intervengdo, formular hipéteses sobre os meios mais eficientes para
garantir resultados a partir da escala de valores adotada. E no contexto da
realizacdo de projetos escolares que os alunos aprendem a criticar, respeitar e
propor projetos valiosos para toda a sociedade; por intermédio deles,
aprendem a ler e a escrever as coisas do mundo atual, relacionando a¢des locais
com a vis3o global, por meio de atuacdo solidaria (SAO PAULO, 2012, p.19-20).

Da mesma forma que analisamos o componente curricular de Ciéncias em busca de
evidéncias da existéncia do comando de desenvolvimento da habilidade argumentativa,
realizamos para as habilidades do ensino médio na disciplina de Biologia, se de fato ha a

existéncia dos mesmos comandos, esta constatacdo segue descrita no quadro 4.
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Quadro 4 — Andlise da habilidade de argumentar no Curriculo das disciplinas de Biologia

Ensino Médio — 12 3 32 série — Componente Curricular: Biologia

Ano do ciclo de ensino | Bimestre Descricao da habilidade

Debater e argumentar sobre a transformacdo da visdo de mundo
12 série 1@ geocéntrica em heliocéntrica, relacionando-a as mudangas sociais da

época

Apresentar conclusdes baseadas em argumentos sobre o impacto

positivo das tecnologias na melhoria da qualidade da saldde das

12 série 3¢

populagdes (vacinas, medicamentos, exames diagndsticos, alimentos

enriquecidos etc.)

Debater e argumentar sobre avaliacbes e hipdteses acerca do
22 série 1¢

aquecimento global e suas consequéncias ambientais e sociais

Reconhecer e argumentar sobre problemas decorrentes da poluicdo
22 série 3¢

sonora para a saude humana e possiveis formas de controla-los

Analisar os argumentos relativos aos riscos e beneficios da utilizagdo
223 série 40

de produtos geneticamente modificados disponiveis no mercado

Pesquisar e argumentar acerca do uso de energia nuclear no Brasil e
32 série 3¢

no mundo

Fonte: SAO PAULO, 2012, p.76-95

Ao analisarmos os quadros 3 e 4 pudemos constatar que, a orientacdo para o
desenvolvimento e/ou construcdo da habilidade argumentativa esta presente tanto nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, quanto nas séries do Ensino Médio. E notdério que em menor
escola e/ou frequéncia do que esperdavamos, mas ratificamos a presenca da habilidade e/ou
acoes que conduzam ao processo de aprendizagem pautado no viés da argumentacao.

Diante da constatacdo de que o Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo estd voltado para
o desenvolvimento da habilidade argumentativa e que, enaltece esta presenca com a relacao
para com a competéncia leitora, nos indagamos: Por qual motivo, as respostas dos participantes
apontam que a habilidade argumentativa tanto nos cadernos quanto nos livros didaticos, ndo é

uma ac¢ado constante no ambito escolar?
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Apontamos como possiveis causas deste antagonismo dois fatores: A formacdo docente e a
resisténcia ao Curriculo Oficial do Estado de S3o Paulo e, neste caso, promoveremos uma discussao
acerca destes dois aspectos de modo a compreender e justificar o antagonismo que constatamos.

A formagao docente para a argumentacgao

O ato de ensinar ciéncias pelo viés da argumentacdo ndo é uma pratica diaria da acao
docente. O processo, em si, demanda que o docente tenha a consciéncia e concepgao de que ele
é o protagonista na conducdo da construcdo desta habilidade. Corrobora com nossa afirmacao
S4 lbraim e Justi (2017) que enaltecem a acdo do docente frente ao processo de aprendizagem

das premissas da argumentacao.

Entretanto, ensinar ciéncias por argumentacdo exige tanto uma ressignificacao
nos objetivos do ensino quanto que o professor assuma seu papel como agente
responsavel pelo desenvolvimento da pratica argumentativa em sala de aula.
Nesse sentido, Zohar (2008) defende que para que o professor possa atender as
demandas de um ensino por argumentacao € preciso que ele vivencie (em sua
formacdo inicial ou continuada) praticas argumentativas que favorecam o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades que auxiliem seu trabalho
futuro com argumentagdo em suas classes de Ciéncias (SA IBRAIM; JUSTI, 2017,
p.996).

A esta afirmacao e ratificagdo da nao frequéncia e aptidao docente para com o processo
e pratica de aprendizagem da argumentacdo no ensino de ciéncias atribuimos a formacao, ou
melhor dizendo a falta de formacgao e a resisténcia ao mudar de ideologia os motivos pelos quais
os docentes ndo realizam diuturnamente acbes para o desenvolvimento da habilidade
argumentativa. Neste sentido, enaltecemos a luz de Sa Ibraim e Justi (2017) que existem
pesquisas no ambito da formacao inicial e da formacdo continuada voltadas para este propdsito

e, as especificidades destes estudos sdao apresentadas em sua pesquisa, quando afirmam:

No que diz respeito a formagdo em argumentacdo, pesquisadores que tém
realizado investigagGes no ambito da formacgdo continuada (SIMON; ERDURAN;
OSBORNE, 2006) sinalizam que os professores apresentam resisténcias ao
ensino de ciéncias pautado em argumentacdo devido ao tempo de aula
necessario para que isto seja feito; e as dificuldades em romper com sua pratica
de ensino ou modifica-la. Por exemplo, Simon, Erduran e Osborne (2006)
apontam que apenas os professores que demonstraram boas praticas para o
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ensino de argumentacdo (por exemplo, encorajar os alunos a falar e a ouvir) no
inicio do processo de formacdo analisado aperfeicoaram-nas a partir do
engajamento em tal processo de formagdo. Por outro lado, no ambito da
formacao inicial, os licenciandos estao construindo suas identidades enquanto
professores da educacdo basica e tém a oportunidade de ter acesso as
discussdes mais recentes sobre os objetivos educacionais e estratégias de
ensino. Por isso, esses sujeitos tendem a apresentar menos resisténcia frente a
novas perspectivas de ensino do que os professores que estdo em exercicio ha
muitos anos e que nio participam de programas de formac3o continuada (SA
IBRAIM; JUSTI, 2017, p.996-997).

A formacdo de docentes para as praticas da argumentacdo tem sido objeto e foco de
pesquisas e, neste caso a pesquisa de Sa lbraim e Justi (2017) enfatiza que o processo de
formacao inicial de docentes para a argumentagcdao é possivel desde que seja pautado por

especificidades, sendo elas:

Em relacdo aos aspectos metodolégicos que fundamentaram o ensino explicito
de argumentac¢do, apontamos que o fato de as licenciandas terem vivenciado
situagdes argumentativas influenciou o desenvolvimento de seus

2

conhecimentos relativos a argumentacdo. Isto porque elas tiveram
oportunidades de: (i) observar e discutir as a¢des da professora formadora
enquanto mediadora de situagBes argumentativas; (ii) mobilizar seus
conhecimentos de argumentacdo em situagdes simuladas de ensino; (iii)
trabalhar com materiais favordveis a pratica argumentativa; e (iv) discutir sobre
os elementos referentes a argumentacdo mobilizados nas situagdes vivenciadas
(SA IBRAIM; JUSTI, 2017, p.1010).

Em suma, é preciso enfatizar que a formacdo inicial de professores para com a
argumentacao é uma acao que deve ser por um ensino explicito e que, acima de tudo a formacao
dos docentes deve ser mediada por vivéncias argumentativas e praticas pedagdgicas favoraveis
gue enaltecem sua fung¢do de agente protagonista da conduc¢ao desta habilidade.

Quando abordamos a problematica da formacdo docente como um elemento que pode
ser o viés da resisténcia dos atuais docentes da rede Estadual de Ensino as praticas da
argumentacdo no EC e de Biologia. A pesquisa de Sa Ibraim e Justi (2017) revela dados que
dialogam ao serem realizadas praticas de formacdo especificas para com a argumentacdo
cientifica, ou seja, tendo eles vivenciado praticas desta natureza, houve um desenvolvimento
desta habilidade. Diante deste fato, cabe a problematizacdo: Serd que a formacdo académica

tem sido condizente para com a formacdo de um docente que instiga e possibilita a construgao
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da argumentacdo em seus alunos? Com base nos dados da pesquisa de Sa Ibraim e Justi (2017),
é possivel constatar que processo de formacao é de fato oposto ao tradicionalismo e, deste
modo, podemos justificar a resisténcia do graduando e, futuramente do docente para com o
desenvolvimento de praticas que promovam a construcao da argumentacdo. Diante do exposto,
podemos nos indagar: Mas por que ha resisténcia de graduando as prdticas argumentativas ao
longo dos cursos de graduacdo? Para esta indagacdo, Santos Abib, Murillo e Lourenco (2016)

discutem um possivel motivo que justifique esta resisténcia ao dizerem:

Tais problemas decorrem, em sua maioria, do fato de cursos de formacao inicial
de professores se pautarem no modelo da racionalidade técnica para formarem
futuros docentes. Este modelo de formacdo acaba por influenciar diretamente
o contexto de sala de aula, ja que geralmente forma professores que pouco
refletem de modo sistematico sobre sua prética, pouco interagem e discutem
com seus colegas sobre o trabalho docente e, sobretudo, pouco utilizam de
aspectos tedricos para compreender e/ou melhorar sua pratica. Esta situacdo
se agrava quando se trabalha com professores das areas de ciéncias exatas,
pois, em muitos casos, a ciéncia acaba por ser tratada numa conotacdo
simplista, a qual desconsidera a duvida, o desenvolvimento, a argumentacao e
o didlogo na construcdo do conhecimento (SANTOS ABIB; MURILLO;
LOURENCO, 2016, p.296).

Diante do exposto, é preciso se ater aos meios para ressignificar esta situacao, de modo
gue, os docentes possam ampliar a sua visdo e a sua postura frente a aquisicdo do conhecimento
especifico de formacdo para a argumentacao. Santos Abib, Murillo e Lourencgo (2016) enfatizam
em seu trabalho uma estratégia para que esta resisténcia possa ser erradicada do processo de

formacdo docente.

Como resultado, os pesquisadores apontam a necessidade de ampliar espagos
de reflexdo para os professores, inclusive sobre as experiéncias vividas por eles
e que tanto influenciam o seu fazer em sala de aula: E oportunizando momentos
de intensa reflexdo, dando voz ao professor, resgatando suas memodrias,
abrindo espago para que o docente passe por um processo de “catarse”, no qual
se reconhec¢a como profissional, descobrindo os motivos pelo qual apresenta
determinadas atitudes, que se pode acreditar numa mudanca de postura
pedagdgica. Ndo basta, simplesmente, oferecer a inovacdo ao professor,
apresentando-lhe uma receita, através da qual se vai conseguir uma
aprendizagem efetiva. Por mais virtuosa que possa ser, atividade nenhuma se
impde por si sé. Ela s6 ganha significado mediante a maneira do professor
incorpora-la a sua pratica cotidiana (MONTEIRO; TEIXEIRA, 2004, p.23).
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E extremamente importante destacar que, ainda no &mbito da formag3o inicial docente
ha um problema maior como aponta Sa lbraim e Justi, 2017, p.1012 “ha uma dicotomia entre os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002), documento que norteia o ensino basico, e o
gue é desenvolvido nos cursos de formagdao de professores”. Ou seja, ha necessidade de
mudancas nos Parametros Curriculares de modo a apontar singularidade entre a existéncia da
competéncia argumentativa que os alunos devem construir ao longo do processo de ensino e
aprendizagem escolar e os documentos que norteiam a formacdo inicial dos doentes nas
disciplinas pedagdgicas especificas dos cursos de Licenciatura de modo que, com isso, possam o0s
professores serem detentores da habilidade de promover o desenvolvimento da competéncia

argumentativa em seus alunos.

A resisténcia ao Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

Esta categoria de andlise é em detrimento da constatagao da existéncia de comandos e
orientacdes para o desenvolvimento da habilidade argumentativa e, o antagonismo observado
pelo fato de que, os discentes afirmam a um questionario que, é apenas em algumas ocasides
e/ou de fato ndo acontece este processo de aprendizagem. Deste modo, diante deste
antagonismo cabe a indagacdo: Por qual(is) motivo(s) isto ocorre? A vivéncia de um dos
pesquisadores que pertence a rede estadual de ensino e, as pesquisas neste sentido, nos
conduzem a constatacdo de quem se trata de uma resisténcia ao referido Curriculo. De modo a
justificar através da vivéncia nesta rede de ensino, € comum a afirmacdo dos docentes de que o
ambito escolar desta rede requer que o professor lide com varidveis que estao para além das
especificidades da disciplina que leciona.

Neste sentido podemos dizer que ao promover uma discussao sobre os fundamentos
didatico-epistemoldgicos e politico-pedagdgicos realizam duas afirmacdes que enaltecem a
necessidade de que o docente esteja em processo de formacao constante e, que ha um certo
descompasso entre o tipo de material elaborado e por quem foi elaborado e a realidade dos
alunos desta rede de ensino, fato este que corrobora com a possivel resisténcia dos docentes ao

Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo.
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Em torno desta discussdo de que o Curriculo € um material organizado e que ha uma
incoeréncia no sentido da imposicdao do material do docente, fato este que gera também
resisténcia ao mesmo, Gimeno Sacristan (2000) cita como deveria ocorrer a introdugdo de um

curriculo a docentes de modo a garantir a aceitacdo plena do mesmo.

Para permitir uma participacao ativa dos docentes, o curriculo ndo poderia ser
concebido como propostas que automaticamente podem ser transferidas para
a pratica sem modificacdes de suas potencialidades, mas como hipétese, como
tentativas a serem ensaiadas pelos professores em suas classes (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.176).

Aincoeréncia nos procedimentos de elaboracdo do Curriculo, fato este considerado como
contribuidor da resisténcia ao mesmo, é uma das conclusdes do trabalho de Zanotello e Pires

(2016)

A natureza persuasiva e autoritdria, sob a égide da cientificidade, foi
evidenciada nos discursos veiculados nos documentos oficiais que compdem o
curriculo. Além do ideal formativo compartilhado por seus autores na posicao
de representantes do Estado, ha um investimento financeiro elevado para a
produgdo e distribuicdo dos cadernos para todos os alunos da rede, e este é
mais um motivo pelo qual é de se esperar que o Estado estabelega meios para
que seu curriculo seja adotado. Mas, este movimento encontra resisténcias nas
leituras que os protagonistas dos processos de ensino e aprendizagem fazem a
partir de suas posi¢des, resultando nas transformagdes pelas quais passam as
propostas curriculares conforme descritas por Gimeno Sacristan (ZANOTELLO;
PIRES, 2016. p.61).

Um outro fator que corrobora com a resisténcia do docente ao Curriculo esta no fato de
gue hd uma exigéncia que camufla a livre acdo docente frente as suas praticas, como aponta

Santos e Frenedozo (2017)

Trazendo essa ideia posta por Novaes (2009) para os Cadernos de aulas desse
curriculo, entende-se que esses cadernos, de forma camuflada, retiram do
professor o direito de decisdo sobre o seu plano de aula, porque pauta-se na
centralizacdo do poder para a formacdo basica dos alunos (SANTOS;
FRENEDOZO, 2017, p.6).

Um outro aspecto que corrobora para com a negacdo ao Curriculo esta na politica adota
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pelo Governo do Estado ao vincular o pagamento do bonus ao resultado do IDESP. Assim, quando
a escola atinge a meta estipulada pelo IDESP para cada ciclo de ensino da escola, o professor e
demais integrantes da escola recebem um bénus em dinheiro. Como esta politica desagrada a
muitos dos docentes da rede, a resisténcia ao curriculo por ser ele um elemento construtor e
medidor da acdo de atingir o indice do Idesp, os professores resistem ao mesmo, como aponta

Santos e Frenedozo (2017)

Frente ao que se expde, entende-se que é pouco provavel que o professor ndo
siga esses planos de aulas. Inclusive pelo fato de que o que esta contido nos
Cadernos (conteudos, habilidades e competéncias) é o que sera cobrado pelo
SARESP, conforme afirma o documento denominado Matrizes de Referéncia
para a Avaliacdo SARESP (SANTOS; FRENEDOZO, 2017, p.6).

Enfim, de modo bem especifico para com as disciplinas de Ciéncias e Biologia,
vislumbramos que o curriculo é em sua grande maioria composto por aspectos negativos para o
ensino destes componentes curriculares, uma vez que esta pautado em aulas que priorizam a
memorizacdo e o “adestrar” dos alunos para uma avaliacdo externa da rede, o denominado

SARESP.

Consideragoes finais

Alguns aspectos pontuais puderam ser evidenciados com a elaboracdo deste artigo,
sendo eles a ratificacdo de que a tematica argumentacao no EC é uma das habilidades a serem
desenvolvidas nos discentes da rede do Estado de S3o Paulo. Este fato enaltece a preocupacao
da Secretaria do Estado da Educa¢do e promover um ensino pautado por um viés que é
antagobnico ao ensino tradicional, em especial por agregar e relacionar a habilidade
argumentativa a competéncia leitora.

Identificamos a presenca de comandos para o desenvolvimento de habilidades voltadas
as questdes do argumento e da argumentacdo tanto no ensino de ciéncias, anos finais, com
exceto no oitavo ano deste ciclo, encontramos também a presenca de habilidades em todas as
séries do ensino médio.

Ao analisarmos as respostas dos discentes de uma das escolas estaduais do Estado de Sao
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Paulo observamos um antagonismo frente a esta evidente presenca do desenvolvimento das
habilidades argumentativas, no que diz respeito a afirmac¢do de que a a¢do da construcdo da
argumentagao acontecia em apenas algumas ocasides ou nao acontecia.

Em busca a respostas que justificassem este antagonismo, chegamos a conclusdo de que
este fato estava atrelado a dois fatos que classificamos como categorias na construg¢ao desta
resposta, sendo eles: A formacao inicial docente e a resisténcia ao Curriculo Oficial do Estado de
Sao Paulo. Concluimos que, de fato, a formacao inicial docente para com a argumentacgao requer
mudancas metodoldgicas, bem como é preciso que os documentos que regem tanto a educacao
basica quanto a formacgdo docente estejam em consonancia, de modo a promover um ensino e
uma aprendizagem de fato significativa. No que se refere a resisténcia ao curriculo pudemos
evidenciar que de fato ela acontece em detrimento a visao, leitura e incoeréncias na elaboracao

e no objetivo do mesmo, que nao é aceito pelos docentes integrantes desta rede de ensino.
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