® ARTIGO

T
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.935

QSE HORIZONTES

f——

Representatividade da populacdo negra no material didatico de geografia do programa “nova
EJA”: para além da dentncia, um outro olhar
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Resumo

Este artigo apresenta uma analise do material didatico de Geografia do Programa “Nova EJA” sobre como se da a
representatividade da populagdo negra no referido material, uma vez que o segmento negro da sociedade brasileira
€ a maioria nos bancos escolares na EJA. A partir das analises chegamos aos seguintes resultados: o material
ofertado, que se propde inovador com vista a combater a defasagem entre idade/série e evasdo escolar, precisa
trazer em seu cerne uma nova concepgdo educacional em que a populagdo negra se veja representada
positivamente e, assim, incluida no sistema escolar, visto que a representacdo da populacdo negra estd
negligenciada, estigmatiza e estereotipada, reforcando, assim, o racismo institucional no espago escolar e
colaborando para praticas pedagdgicas racistas.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores; RelagGes Raciais; Ensino de Geografia; Programa
“Nova EJA”; Material Didatico.

Representation of the Black Population in the didactic material of geography of the “Nova EJA” program: in
addition to the complaint, another look

Abstract

This article presents an analysis of the didactic material of Geography of the “Nova EJA” Program on how the black
population is represented in the referred material, since the black segment of Brazilian society is the majority in
school banks in EJA. From the analysis we arrive at the following results: the material offered which proposes to be
innovative in order to combat the gap between age / grade and school dropout, needs to bring at its core a new
educational concept in which the black population is positively represented and thus, included in the school system,
since the representation of the black population is neglected, stigmatizes and stereotyped, thus reinforcing
institutional racism in the school space and collaborating for racist pedagogical practices.

Keywords: Education of Youth and Adult Workers; Racial Relations; Geography Teaching; “Nova EJA” Program;
Courseware.

Introdugao

A Nova Politica para a Educacdo de Jovens e Adultos (Nova EJA), implantada no estado

do Rio de Janeiro em 2013 sob a responsabilidade pedagdgica do Centro de Ciéncias e Educacao
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Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Fundacgdo CECIERJ), imp&s uma reestruturacao
curricular. Houve diminui¢ao dos tempos diarios de aula de 6 para 4, oferta de material didatico
especifico para os professores e estudantes e formacao continuada para os docentes com bolsa
— esta destinada a custear as despesas como deslocamento e alimentagao.

A reestruturagao da EJA no estado fluminense aconteceu no bojo da mudanga gerencial
pela qual o Estado brasileiro vem passando na ultima década (ANDRADE, 2014; VENTURA, 2016),
pois os resultados das avaliacdes — internas e externas a unidade escolar — e o indice de fluxo
escolar foram baixos no ano de 2009, principalmente no Ensino Médio (EM). Assim, a Secretaria
de Estado de Educacgdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) aprofundou suas agGes através de
programas diferenciados para obtencdo de melhores resultados, como o “Nova EJA” voltado
principalmente para o Ensino Médio.

Neste sentido, este artigo apresenta uma analise do material didatico de Geografia com
recorte para as relagBes raciais, mais especificamente como se da a representatividade da
populacdo negra no referido material, uma vez que o segmento negro da sociedade brasileira é
a maioria nos bancos escolares na EJA. Somado a isso, Miguel Gonzalez Arroyo (2007) denuncia
gue o sistema educacional brasileiro segue acdes hierarquizadas e racializadas que implicam na
exclusdo de grande parte da populacdo brasileira, neste caso, a negra; quando ndo, essa
populacdo esta presente, porém invisibilizada politica e didaticamente nas praticas pedagégicas
e nos materiais didaticos. Logo, analisar o material ofertado pelo Programa Nova EJA, que se
propGe inovador com vista a combater a defasagem entre idade/série e evasdo escolar, precisa
trazer em seu cerne uma nova concepg¢ao educacional em que a populagdo negra se veja
representada e, assim, incluida no sistema escolar.

Por material didatico, aqui, entende-se os livros didaticos de Geografia dos estudantes.
Michael Apple (1995, p.81) afirma que “os livros didaticos estabelecem grande parte das
condicOes materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises no mundo
[...]. S3o os textos destes livros que frequentemente definem qual é a cultura legitima a ser
transmitida.” Entdo, vale indagar que cultura esses livros estdo transmitindo? Que
representatividade da populacdo negra esta posta? Uma vez que ela é o segmento populacional
de maior presenca nos bancos escolares da EJA.

Vale ressaltar que a histdria da populacdo brasileira € marcada pelo racismo e pelo mito
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da democracia racial (HASENBALG, 2005; GOMES, 2005). Isso perpassard o sistema educacional

x

e desembocara no “chdo” da sala de aula de inUmeras maneiras: praticas pedagdgicas racistas,
invisibilidade do negro na histéria brasileira, reforco de estigmas e esteredtipos dos estudantes
negros. Tais praticas contribuirdo para o que denominaremos apartheid escolar, ou seja, a
populacdo negra estard na escola, mas de maneira subalternizada e segregada.

Uma das principais agées dos movimentos negros no Brasil é atuar no sistema
educacional para combater praticas racistas escolares. Essas praticas sdo, ao mesmo tempo,
explicitas através de dados, mas muitas vezes camufladas por acdes que se dizem inovadoras,
mas que refor¢cam o racismo, como por exemplo o material didatico do Programa “Nova EJA”.

Sendo assim, este artigo esta dividido em trés partes: a primeira discute a origem e a
proposta politico-pedagégica do Programa “Nova EJA”; a segunda apresenta uma discussao
tedrica sobre a necessidade de reconfiguracao da politica publica da EJA e da Geografia Escolar

gue contemple os “novos sujeitos”; e a Ultima parte traz analises da representac¢do da populacao

negra no material didatico de Geografia do referido Programa.

A Educagao de Jovens e Adultos Trabalhadores no estado do Rio de Janeiro: consideragoes a
partir do programa “Nova EJA”

O Programa “Nova EJA” é fruto de um novo modelo de gestdo que se pressupde inovador
e comecou a ser implantado na Rede Estadual Publica de Ensino do Rio de Janeiro em 2009, apds
o referido estado ter amargado a pendltima colocacdo no ranking do indice do Desenvolvimento

da Educacdo Basica (IDEB).

O programa em analise resulta do conjunto de reformas realizadas pela
SEEDUC-RJ apds o ano de 2009, em consequéncia imediata da penultima
colocacio no ranking do indice de Desenvolvimento da Educac3o Basica (IDEB).
O mesmo insere-se no denominado “choque de gestdao”, como classificado pelo
entdo secretdrio de educac¢do do Estado do Rio de Janeiro Wilson Risolia, em
entrevista ao jornal O Globo no dia 14 de agosto de 2012. Tal termo especifica-
se, pela dtica do secretdrio, em melhorar a qualidade da educac¢do do estado
em comparac¢do as demais unidades federativas, o que salienta a prerrogativa
performdtica como primeira hipdtese, vide o ranqueamento como indicativo
qualitativo (ANDRADE, 2014, p.37).
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Nesse sentido, foram tracados estratégias e planejamento com o objetivo de melhorar a

posi¢cdo no ranking do IDEB. A pretensdao do entdo Secretario de Educagao, Wilson Risolia, era
colocar o estado fluminense entre as cinco melhores Redes Publicas Estaduais do ranking do

IDEB.3 Jaqueline Pereira Ventura assim se refere a esse processo:

Sob o argumento de que melhoraria a qualidade da educacdo do RJ e
promoveria melhores resultados do desempenho escolar, a SEEDUC/RJ
elaborou, em 2010, o planejamento estratégico para orientar a politica estadual
de educacdo. Esse modelo gerencial adotado definiu o modo de organizacao, o
financiamento e a gestdo das unidades escolares, pautando-se, principalmente,
na Gestdo Integrada na Escola (GIDE) e no Programa de Bonificacdo por
Resultados. A meta era tornar o estado do Rio de Janeiro uma referéncia
nacional de qualidade e eficiéncia na educacao publica, com o objetivo imediato
de elevar a posicdo da rede estadual no ranking do indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (IDEB) (VENTURA, 2016, p.17).

Nesse processo, destacam-se algumas questdes relacionadas ao baixo rendimento dos
estudantes, a saber: falta de instrumento diagndstico; falta de alinhamento ao curriculo; aulas
com baixa atratividade; alunos com dificuldade de aprendizagem; e elevada distor¢cdo idade-
série. Compreende-se a partir da argumentacao da SEEDUC que o problema central da baixa
gualidade da educacdo se relaciona com a ineficiéncia da gestdo, pelo fato de ndo ser técnica,

x N

dai a justificativa para o “choque de gestdo” e a implanta¢ao da Gestdo Integrada da Escola.

O referido Programa nasce com o objetivo de sanar as inUmeras tentativas frustradas de
politicas publicas voltadas para a EJA, de tornar a referida modalidade de ensino
pedagogicamente mais dindmica e atraente — combatendo a evasdo, a defasagem idade/série, e
de potencializar o direito a educagdo para os sujeitos historicamente excluidos do sistema
escolar. A estrutura organizacional do “Nova EJA” é baseada em duas instancias estaduais: a
SEEDUC e a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECT). A SEEDUC ficou responsavel
pelos recursos humanos e pela infraestrutura fisica, ou seja, os docentes concursados ou
contratados, as unidades escolares e a gestdo dos discentes. Coube a SECT, por meio da

Fundagdo CECIERJ/Consércio CECIERJ, a organizacdo curricular do referido Programa.

O Programa “Nova EJA” foi construido sob uma concepc¢ado de tecnologia educacional que

3 De fato, isso ocorreu, pois 0 EM no estado fluminense saiu da 262 posi¢io em 2009 para a 42 posi¢cdo em 2013.
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objetivou reformular toda a estrutura curricular da EJA no estado fluminense. Essa
reestruturagdo, segundo o Manual de Orientagao do Programa Nova EJA, foi baseada em quatro
pilares: 1) Material didatico especifico para o aluno; 2) Metodologia especifica; 3) Roteirizacdo
de aula para o professor; 4) Formagao continuada.

Outra inovacao que o Programa trouxe foi explicitar o direito dos estudantes de 18 anos
ou mais poderem se matricular na EJA EM, conforme estd indicado no Art. 62, observado o
disposto no artigo 49, inciso VII, da Lei n2 9.394/96 — a idade minima para matricula em cursos
de EJA de Ensino Médio, inscricdo e realizacdo de exames de conclusdo de EJA do EM é 18 anos
completos. Somado a isso, tornou-se obrigatdria a matricula dos estudantes com idade acima de
21 anos. Mesmo que os estudantes com essa idade quisessem optar pelo EM Regular, na hora
de realizar a inscrigdo no sistema “Matricula Facil”, Unica forma de realizar a matricula, o préprio
sistema, automaticamente, alocava os estudantes com mais de 21 anos nas turmas da EJA,
fazendo, assim, uma triagem das turmas do EM Regular.

Ao analisar o “Nova EJA”, estamos discutindo sobre um programa que alterou a matriz
curricular, diminuiu os tempos de aula, estendeu o plano de curso de um ano e meio para dois
anos e alternou as ofertas dos componentes curriculares em disciplinas com énfase em Ciéncias
Humanas e da Natureza, fragmentando ainda mais o curriculo escolar. De acordo com a matriz

curricular do programa,

Cada Moédulo tera duragdo correspondente a 01 (um) semestre letivo,
totalizando, para efeito de conclusdo do Ensino Médio, em 4 (quatro) semestres
letivos ou 2 (dois) anos. A carga horaria diaria de aulas, compreendida em
turnos de 4 horas, sera de 4 tempos de 50 minutos de aulas das disciplinas
obrigatdrias e 50 minutos para disciplinas optativas e dependéncia. No mesmo
turno serdo oferecidas aulas de Ensino Religioso (1 x semana), Lingua
Estrangeira optativa (1 x semana) e dependéncia. Estas aulas, de 50 minutos,
acontecem antes de iniciar o turno de aulas da EJA Ensino Médio, ou ao final
entre um turno e outro (RIO DE JANEIRO, 201343, p.8).

Segundo o manual de orientagdes, o curso é dividido em quatro médulos, divergindo da
estrutura de anos e séries semestrais que vigoravam anteriormente. Cada mddulo tem duracao
correspondente a um semestre letivo, totalizando, para efeito de conclusdo do EM, quatro

semestres letivos ou dois anos. A carga hordria diaria de aulas é de quatro tempos de 50 minutos
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para as disciplinas obrigatdrias e 50 minutos para as disciplinas optativas. Ao longo dos quatros
modulos, apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ensino Religioso sao

constantes. As demais ocorrem divididas entre os mddulos. Para Ventura:

[...] a EJA, no nivel médio, no RJ, mesmo que sob nova roupagem, continua
sendo tratada pelo governo estadual, principal responsdavel por sua oferta, com
uma concepcao de supléncia, de compensacao e de corre¢do de fluxo escolar
(VENTURA, 2016, p.20).

Outra situagdo complexa é a questdo da carga hordria. Sob a justificativa de otimizar o
tempo e viabilizar a permanéncia dos estudantes na escola, para a SEEDUC nao fazia mais sentido
ter seis tempos didrios como era na “EJA Terminal”, pois o primeiro tempo era desperdicado,
visto que os estudantes ndo o frequentavam. Nossa hipétese para essa situacdo concernente a
ociosidade do primeiro tempo de aula (18h15min) se dad em funcdo da mobilidade urbana, da
guestdo do trabalho, entre outros fatores. Além disso, por causa do cansaco da jornada de
trabalho e da periculosidade das cidades da Regido Metropolitana, os discentes ndo ficavam até
a ultima aula (22h25min).

Como demonstra Ventura:

Essa concepgdo de EJA pautada em aceleragdo e corre¢ao do fluxo escolar é
claramente expressa no Relatdrio de Gestdo e Politicas Publicas de 2014, onde,
segundo um organograma denominado Arvore de Solugdes, para o problema
de ‘queda da distor¢do idade-série’ a solugdo é ‘Autonomia e Nova EJA’
(SEEDUC, 2014, p.11). Em outras palavras, a EJA, no nivel médio, no Rio de
Janeiro, mesmo que sob nova roupagem, continua sendo tratada pelo governo
estadual, principal responsavel por sua oferta, com uma concepcdo de
supléncia, de compensacdo e de correcdo de fluxo escolar (VENTURA, 2016,
p.20).

Esses problemas, na verdade, sdo problemas da educacdo brasileira como um todo,
porém, quando analisados na EJA, tornam-se mais intensos e grandiosos, uma vez que
esbarramos com as trajetodrias escolares que ja foram descontinuas por conta das mazelas do
sistema capitalista, que impde o abandono precoce da escola por muitos brasileiros devido ao
ingresso no mundo do trabalho em prol da sua prépria sobrevivéncia. Além disso, ha a forte

presenca de estruturas escolares arcaicas que reforcam o racismo estrutural, o que ndo gera uma
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identificacdo dos estudantes com o ambiente escolar, provocando evasdo e desinteresse pela

escolarizagao.

Ensino de Geografia e “novos sujeitos”: reconfiguracoes politicas e quebra de paradigmas

A Lei 10.639 — sancionada em 2003 pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva
—, que alterou a LDB de 1996 e instituiu a obrigatoriedade no EF e EM publico e privado, do
ensino de Histoéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, é fruto da luta dos movimentos negros.
Tal luta se intensificou principalmente no século passado, com vistas a garantir a cultura africana
e afro-brasileira nos curriculos escolares com o fim de construir uma identidade entre os

estudantes e o ambiente escolar. Sobre esse processo, Renato Emerson dos Santos destaca:

Em janeiro de 2003, foi promulgada a Lei 10639/03. Fruto de lutas histéricas do
movimento Negro brasileiro, as indicacdes contempladas pela Lei ja apareciam
no Congresso Nacional do Negro Brasileiro na década de 1950 — cujo documento
final continha entre recomendagdes ‘estimulo ao estudo das reminiscéncias
africanas no pais, bem como a remocdo das dificuldades dos brasileiros de cor
[...], e, posteriormente, nos anos de 1980, foi apresentada como Projeto de Lei
na Constituinte de 1988 e sua aprovacdo reivindicada na Marcha Zumbi em
1995’. Sua aprovacgdo visa alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo,
assumindo o papel do mundo da educagdo como fundamental na reproducao e
na reversdo do quadro de desigualdades raciais no Brasil (SANTOS, 2007, p.22).

Ainda que a Lei tenha determinado as dreas de Educagao Artistica, Literatura e Histéria
como componentes curriculares “carros-chefes” para a implantacao dos seus objetivos, o que se
propde é a extensdo para as demais areas do curriculo escolar, como a Geografia, por exemplo;
e que esses objetivos sejam discutidos em todas as modalidades de ensino. Partindo dessa
perspectiva, Gomes (2011) chama atencdo para o lugar do debate sobre a questdo racial nas

diversas modalidades de ensino, em especial na EJA:

Nesse contexto, os niveis e as modalidades de ensino que antes contemplavam
minimamente ou desconsideravam o impacto da dimensdo étnico-racial na
formacdo da nossa sociedade, nos destinos e trajetérias sociais e escolares dos
negros e das negras sdo chamados para o debate. E a grande questdo é: qual é
o lugar ocupado pela questdo racial na EJA? (GOMES, 2011, p.90).
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Debater a questao racial na EJA a partir da Geografia é relevante, pois a referida ciéncia
busca enfrentar a posi¢ao e o reposicionamento dos individuos no mundo a partir do seu lugar,
do seu territério, do seu espaco geografico mediados pelas configuracées e reconfiguracdes
construidas a partir de relagdes complexas e estruturadas pelas questdes sociais, culturais,
econdmicas e raciais.

A vida do estudante da EJA é atravessada por inUmeras questdes sociais, culturais,
econdmicas e raciais. Assim, a raca, como elemento que regula as relagdes sociais no Brasil, de
alguma forma tem suas manifestacées e tensdes grafadas no espaco geografico brasileiro. Com
isso, queremos dizer que os jovens e adultos e, por consequéncia, a populagdo negra ndo ocupam
qgualquer territério desse espaco. Esses sujeitos sdo estrategicamente empurrados para as
favelas e periferias, onde a presenca dos aparelhos estatais é precaria, bens culturais escassos,
transportes publicos deficitarios. Essas analises sdo inerentes a Geografia e, portanto, ao ensino
dela. Por isso, seu ensino deve atentar para o fato de que emergem as desigualdades
socioeconOmicas e raciais materializadas no espaco.

Trazer a Geografia para o centro do debate sobre raga e racismo como elementos
estruturantes da sociedade brasileira impde um desafio ao pensar o seu proéprio ensino,
considerando essas tematicas complexas e até entdo pouco exploradas. A Geografia e, por
extensao, o seu ensino —ao problematizar, refletir e construir novas analises, tendo como ponto
de partida a questdo racial — constroem-se deixando de ser uma mera disciplina de carater
enciclopédico e europeizado, passando a ser uma forma, também, de desvendar o racismo e
seus impactos sociais, além de contribuir para construcdo de visées de mundo comprometidas

com a igualdade social. Santos reforca que:

Uma reflexdo acerca dainsercdo da tematica racial no ensino de Geografia torna
forcoso, portanto, uma reflexdo acerca do(s) sentido(s) de aprender/ensinar
Geografia, pois é o sentido, enquanto manifestacdo de visGes de mundo e de
projetos societarios, que orienta a praxis, é ele que vai definir a forma como tal
temadtica é (ou ndo) abordada (SANTOS, 2007, p.25-26).

Sendo a Geografia a ciéncia que estuda o espaco construido pelos seres humanos, é
preciso considerar que esses seres humanos tem uma raca e que essa condi¢ao racial — por meio

do racismo —foi um elemento fundamental para que impusessem a ele um lugar espacial e social.
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Recorrendo novamente a Santos (2007):

Buscando inspiracdao em tais formula¢des, propomos aqui a ideia de que o
sentido do aprender e ensinar a Geografia é se posicionar no mundo. Quando
falamos isso, estamos indicando na verdade uma dupla acep¢do do que
chamamos ‘se posicionar no mundo’: (i) conhecer sua posicdo no mundo, e para
isto o individuo precisa conhecer o mundo; (ii) tomar posi¢éo neste mundo, que
significa se colocar politicamente no processo de construcdo e reconstrugao
deste mundo. Se posicionar no mundo é, portanto, conhecer a sua posi¢dao no
mundo e tomar posi¢cdo neste mundo, agir. Saber Geografia é saber onde vocé
estd, conhecer o mundo, mas isto serve fundamentalmente para vocé agir sobre
este mundo no processo de reconstrucdo da sociedade: se apresentar para
participar (SANTOS, 2007, p.27, grifos do autor).

Partindo desses pressupostos, vale compreender que, “as ciéncias vém sendo desafiadas
diante de fenbmenos e processos de grandes envergaduras que o mundo vem experimentando,
sobretudo nos uUltimos 40 anos” (PORTO-GONCALVES, 2007, p.7). Nesse sentido, tal reconfiguracao
imprime, também, a reconfiguracdo das ciéncias, em nosso caso especifico, da ciéncia geogréfica,
pois ela foi originada em um eurocentrismo que escravizou os africanos, exterminou os povos

indigenas e oprimiu os pobres. Como destaca Carlos Walter Porto-Gongalves:

Quanto as ciéncias ditas humanas os desafios ndo sdo menores. Para perder o
fio com o anterior considere-se o fato de que as ciéncias humanas ndo podem
mais continuar a ignorar a inscrigdo material da sociedade na natureza por meio
do espaco geografico. Mas ndo param por ai os desafios. Grandes fendmenos e
processos sociais colocam os paradigmas hegemonicos das ciéncias sociais em
questdo como, por exemplo, a queda do muro de Berlim e, sobretudo, a
emergéncia de novos protagonistas reivindicando o ‘direito a ter direitos’ como
mulheres, os povos origindrios e os afro-latino-americanos. [...] As ciéncias
humanas, inclusive as ciéncias hibridas como a Geografia, ndo estavam
preparadas para a emergéncia desses movimentos. Antes de tudo porque
continuam prisioneiras do eurocentrismo e ndo conseguem analisar
criticamente o significado da nocdo de modernidade e, assim, tornam essa
noc¢do um fundamentalismo (PORTO-GONCALVES, 2007, p.8-9).

Esses fendbmenos aos quais o autor se refere como promotores da quebra de paradigma
das ciéncias tém intrinseca relacdo a EJA. Desse modo, reconfigurar a EJA como um espaco
publico, democratico e de direito significa conectar-se as mudangas que vém ocorrendo no

mundo. S3o dois lados de uma mesma moeda, pois, assim como as ciéncias humanas sao
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colocadas em xeque — porque ao olhar para a “histéria da EJA, essas vivéncias foram
interpretadas politicamente como opressao, como negac¢ao da liberdade, como desumanizagdo”
(ARROYO, 2011, p.41) —, do mesmo modo implicaram em uma reconstru¢do, visto que “a
educagdo desses jovens e adultos foi assumida como um ato politico como exercicio de
emancipacao e libertacdo” (ARROYO, 2011, p.41).

Assim, é necessario refletirmos sobre uma Geografia que abarque essas novas demandas,
levando em conta que a questdo racial tem um protagonismo a ser considerado nesse debate,
visto que ao longo da histdria brasileira a populacao negra ficou a margem dos direitos sociais.
Além disso, ao longo do tempo as andlises geograficas ndo incorporaram as reivindicagdes do
povo negro, pois “o sistema mundo moderno-colonial, e sua Geografia, se conformou por meio
da discriminagdo racial” (PORTO-GONCALVES, 2007, p.11). Dito de outro modo, mas, nas

palavras do mesmo, autor:

N3o olvidemos que a Africa que temos hoje n3o é o resultado da histéria dos
povos africanos somente, mas a histéria da subordinacao, exploracao, didspora
gue constituiu a formacdo geografica daquele continente, sobretudo depois da
subordinagdo imposta pelos europeus por meio de seus conquistadores,
religiosos e negociantes. A Geografia, quando liberta do eurocentrismo comega
a deixar falar as relagdes sociais e de poder que conforme o espago assimétrico
do sistema mundo moderno-global (PORTO-GONCALVES, 2011, p.10).

Tal situacdo nao tem reflexo somente no Brasil, mas é uma guinada de concep¢des e
mudancas conceituais e paradigmaticas que acontecem mundialmente, no sentido que tem
repercussao na educacao a partir de inspiracdes das lutas reivindicatdrias pais afora. Porto-
Gongalves (2007) aponta, ainda, a intrinseca relagao entre os movimentos negros, a educagao e
a Geografia e, no mesmo sentido, Ménica Lima (2006) defende a importancia do continente

africano para a humanidade:

E ainda devemos lembrar que a Histéria da Africa é parte indissocidvel da
histéria da humanidade, na sua express3o mais completa. A Africa é o berco da
humanidade, |3 surgiram as primeiras formas gregarias de vida dos homens e
mulheres no nosso planeta. Em toda sua longa histdria, os nativos do continente
africano estiveram relacionando-se aos habitantes de outras regides e
continentes. Seus conhecimentos, produtos, criacbes e ideias circularam o
mundo, assim como seus criadores (LIMA, 2006, p.74).
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Se dentro da propria Geografia existe uma crise de paradigmas — tanto no ambito

académico como no ambito escolar —, essa crise ndo é um privilégio exclusivo da Ciéncia
Geogriéfica, ou seja, ela é, segundo Arroyo, desdobramento dos acontecimentos no setor

educacional e da pressao social pelo qual o mundo esta passando. Para o referido autor,

Reac¢des semelhantes, encontramos nas escolas: politicas educacionais, de um
lado, e nas campanhas como todos pela educagdo, toda crianca na escola,
democratizacdo da educacdo infantil 4-5 anos e universalizagdo (quase) do
Ensino Fundamental de novos anos. De outro lado, as reprovacdes, retencoes,
defasagens idade-série, a separagao das turmas de alunos exitosos, de um lado,
e repetentes, defasados, desacelerados, indisciplinados, de outro. As
classificacdes de alunos, de escola privada vs publica, de qualidade vs sem
qualidade estdo mais fortes com a chegada dos (as) filhas (as) dos trabalhadores
empobrecidos, das periferias e dos campos. As formas de pensar essas infancias
e adolescéncias e de pensar os diferentes se tornaram mais duras, mais
negativas na medida em que se fazem mais presentes e afirmativos, lutando por
direitos (ARROYO, 2012, p.122).

Todo esse rearranjo impde novas posturas cientificas frente a esses novos sujeitos e suas
demandas. Essa situagao coloca em xeque a produgao do conhecimento e o modo de se produzir
ciéncia e seus desdobramentos com foco na sala de aula. Entretanto, de que maneira esses
conhecimentos sistematizados tém contribuido para a dissolucdo dessa crise construida por
esses “novos sujeitos”? Como a Pedagogia esta lidando com isso? Como a Geografia incluiu essas
novas reivindicacbes? Segundo Arroyo, estamos diante de um cenario complexo e, nesse

sentido, o autor questiona:

Por que as presengas dos diferentes se tornam um incomodo e provocam
reacdes de controle? Porque como diferentes propéem outro projeto de
campo, de cidade e de sociedade, de escola e de universidade. Porque se
contrapdem a apropriacdo/expropriacdo da terra e do espaco, a exploragéo do
trabalho e a destruicao da agricultura camponeses, da producdo de alimentos
para a vida. A diversidade de lutas e de a¢les coletivas populares e de
movimentos sociais mexe nas estruturas e relacdes mais brutais de
dominacdo/subordinacdo dos trabalhadores, dos setores populares. Trazendo
as lutas para o direito a terra, teto, moradia, trabalho, vida, escola,
universidade, instalam os direitos nos nucleos estruturantes das relacbes
politicas de dominagdo/subordinacdo. Da producgdo-reproducdo das
desigualdades. A reacdo politica a esses movimentos expde a radicalidade
politica que eles trazem para as relagOes politicas e econOGmicas, culturais e
pedagdgicas (ARROYO, 2012, p.122).
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E no bojo dos movimentos sociais reivindicatérios temos as lutas dos movimentos negros

pelo reconhecimento das desigualdades raciais no Brasil, até entdo invisibilizadas pelo mito da
democracia racial que impera em nosso pais. Assim, os aspectos da populacdo negra ndo eram
levados em conta e muito menos reconhecidos, devido a faldcia de que todos sao iguais, passiveis

de se desenvolveram e ascenderem social e economicamente. Sales Augusto Santos alerta que

Embora existam estudos que demonstrem a responsabilidade da escola na
perpetuacdo das desigualdades sociais, como, por exemplo, Bourdieu (1998),
ndo ha duvidas de que para os negros a busca da instrucdo (educagéo formal)
como fator de integracdo socioeconémica e competicdo com os brancos, logo
apos a abolicdo da escravatura, foi um passo correto; porém, nao suficiente
para a sua ascensdo social. Os negros compreenderam que sem educagdo
formal dificilmente poderiam ascender socialmente, ou seja, obter mobilidade
vertical individualmente ou coletivamente, numa sociedade em pleno processo
de modernizagdo (SANTOS, 2005, p.22).

Nessa perspectiva, a escola passa a ter um enorme valor para os negros, pois eles
enxergaram na educacdo formal uma estratégia para ascenderem socialmente. Entdo, a partir dai,
0 espaco escolar vem recebendo “novos sujeitos”, antes a margem desse mesmo espago. Porém,
o fato de eles estarem presentes, ao longo do tempo, ndo significou que eram compreendidos
como parte de uma sociedade. Simplesmente o sistema escolar os absorveu, mas nao garantiu que
suas especificidades socioeconémicas, politicas e culturais fossem incorporadas ao seu universo.
Assim, “[...] a escola ou a educagdo formal nao foi e nem é a panaceia para os negros brasileiros.
Logo a militancia e os intelectuais negros descobriram que a escola também tem responsabilidade
na perpetuacdo das desigualdades raciais” (SANTOS, 2005, p.22).

German Wettstein (2005) nos convida a refletir sobre que geografia ensinar,
considerando “[...] o mundo tal qual ele é (e ndo tal qual ele foi)” (WETTSTEIN, 2005, p.126), pois
esses “novos sujeitos” reconfiguraram o mundo como o conhecemos, revelando algo ainda ndo
enxergado, ou melhor, algo que é negligenciado. Isso implica em uma nova educacdo, em uma
nova escola, em uma nova pratica pedagégica e, por consequéncia, em um novo olhar geografico
gue contemple a questdo racial.

Ja ndo é mais possivel educar como educavamos. As disputas no campo politico do mundo

exterior batem a porta da escola e obrigam essa instituicdo a se reconfigurar e com ela toda sua
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cultura, pois a escola abriga pobres, negros, quilombolas, mulheres, homossexuais, indigenas,
trabalhadores urbanos, rurais, uma gama de religides, saberes, vivencias e experiéncias, como o

demonstra Arroyo:

No momento em que os setores populares repolitizam o papel dessas
representacdes inferiorizadas ao longo da histéria da sua segregacao,
subordinacdo e negacdo de seus direitos, o campo das representagdes sociais
passa a ser um dos campos de disputa politica, mas também pedagogica. As
formas de pensar os educandos condicionam as formas de educd-los.
Condicionam o pensamento pedagdgico. As teorias pedagdgicas ndo ficam a
margem dessas tensdes, nem as politicas, os curriculos, nem a cultura escolar e
docente. S3o pressionadas a repensar as representacdes dos educandos e dos
coletivos populares com que trabalham nas escolas, na EJA, na educagao
popular. As logicas estruturantes do sistema escolar sdo pressionadas a se
repensar. A cultura politica tdo segregadora é obrigada a se repensar (ARROYO,
2012, p.125).

Na visdo de Wettstein (2005), a Geografia precisa dar conta de conteudos tradicionais,
mas também se preocupar ndo mais como o mundo era, mas sim como o mundo esta hoje. Além
disso, como o mundo mudou, o espac¢o geografico mudou também e, consequentemente, os
sujeitos produtores desse espaco geografico ndo ficaram isentos a essa mudancga.

Contribuindo para o debate, Nidia Nacib Pontuschka, Tomoko lyda Paganelli e Nuria

Hamglei Cacete destacam:

A Geografia, como ciéncia, avangou em seus varios ramos, e deveria ter havido
uma contribuicdo maior para seu ensino e aprendizagem. No entanto, é preciso
lembrar que o movimento e o ritmo de mudangas nas sociedades se alteraram,
as relagdes internacionais se mundanizaram e se globalizaram, o neoliberalismo
se expediu e vem, de forma profunda, interferindo no cotidiano de nossas vidas
e também no cotidiano escolar. Na atualidade, tais transformagdes exigem
urgentemente a criagdo de respostas como novos conteldos. Os conteudos
convencionais intrinsecos a Geografia precisam ser vistos por novos prismas
(PONTUSCHKA et al., 2007, p.26).

Assim, a Geografia precisa reconfigurar suas bases didatico-pedagégicas no sentido de
atender a esses “novos sujeitos”. Pontuschka aponta a necessidade de ter como ponto de partida

a condicdo de existéncia desses alunos, pois
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As condicbes de existéncia dos préprios alunos e seus familiares sdo ponto de
partida e de sustentacdo que podem garantir a compreensdo do espaco
geografico, dentro de um processo que vai do particular ao geral e retorna
enriquecido ao particular. Enfim, propiciar aos alunos a vivéncia de um método
de trabalho que possa ser usado em diferentes situacGes, para que eles,
gradativamente, adquiram autonomia no processo de producdo do
conhecimento, é um aspecto importante que o educador deve buscar
(PONTUSCHKA, 2005, p.133).
Nesse sentido, mais uma vez reiteramos a importancia da Geografia na discussao da
guestdo racial, pois “as rela¢des raciais grafam o espaco, se constituem no espaco e com o

espaco. Revelar estas espacialidades é tarefa da Geografia” (SANTOS, 2015, p.321), pois

[...] uma sociedade que constituiu suas relacées por meio do racismo, [...][tem]
em sua Geografia lugares e espacos com marcas dessa distin¢do social: no caso
brasileiro, a populacdo negra é francamente majoritaria nos presidios e
absolutamente minoritdria nas universidades; [..] essas diferentes
configuracdes espaciais se constituem em espacos de conformacdo das
subjetividades de cada qual. Enfim, ha toda uma série de sujeitos sociais cuja
compressdo da sua prépria natureza sociolégica implica considerar o espaco e
a natureza — camponeses, os indigenas, os afrodescentes (com seus palenques,
na Colémbia e na Venezuela, e seus quilombos no Brasil) os ecologistas, os
moradores, os jovens-da-periferia (hip-hop), para nado dizer do proprio
operariado (PORTO-GONCALVES, 2002, p.4 apud SANTQOS, 2007, p.29).

Depreendemos da citacdo acima que, se o racismo estruturou a sociedade brasileira,
também organizou o espaco geografico brasileiro. A populacdo negra ndo ocupa qualquer
espaco, pois “[...] a organizacdo especializada das relagdes raciais constréi aquilo que Sansone
chamou de ‘espacos negros’ e ‘espacos brancos’, na verdade, atribui¢cOes subjetivas de principios
valorativos a contextos e espacos” (SANTOS, 2015, p.328).

O espaco geografico evidencia a acumulacdo desigual verificada através do tempo,
possibilitando-nos analises a partir das relagdes raciais que configuraram esse espac¢o no passado
e no presente. Assim, é possivel observarmos as marcas espaciais da desigualdade racial no Brasil
produzidas pelo periodo escravocrata e pelos movimentos migratérios pds-Abolicdo. A
segregacdo racial se materializa nos surgimentos dos bairros, das periferias, das favelas
espalhadas pelas cidades brasileiras, demarcando e expressando o lugar social e espacial da

populacdo negra.
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[...] Os bairros e comunidades de maioria negra que temos hoje sdo, portanto,
herangas do passado e também fruto do racismo no presente, que aparece
como um regulador de acessos diferenciados a oportunidades sociais de renda,
emprego, educacdo e também (consequentemente) moradia, grafando o
espaco urbano como constituinte de um modelo capitalista periférico,
dependente e baseado na hiperexploracdo da forca de trabalho (SANTOS, 2015,
p.333).

Vale ressaltar que a raca ndo marca somente o espaco geografico brasileiro, nem
estrutura a sociedade, ela interfere também na cultura e na identidade enquanto nagdo, pois
“[...] os estudos e as pesquisas sobre relagdes raciais, assim como a luta politica do Movimento
Negro, tém nos mostrado que, no contexto do racismo brasileiro, a ‘raca’ ganha mais destaque
do que a lingua ou a religidao” (SILVEIRO, 2002, p.226 apud GOMES, 2011, p.98). Sendo assim,
“[...Jos processos de EJA e o campo das politicas publicas terdo que se abrir para esse debate ao
focalizarem a juventude e as pessoas adultas” (SILVEIRO, 2002, p.226 apud GOMES, 2011, p.98).

A Geografia pode desvelar as dimensdes e desigualdades espaciais marcadas pela
desigualdade social, mas também racial. Construir analises comprometidas ndo sé com a
denuncia, mas com a luta pela igualdade de direitos, agregando as suas analises as condicdes
sociais, econdmicas e raciais dos sujeitos presentes nas salas de aula da EJA. Levando em conta
ndo somente as auséncias, mas ressignificando as lutas de resisténcia, a cultura, as marcas sociais
e espaciais produzidas por essa populacao que vem ao longo dos séculos lutando pela igualdade

de condigdes.

Representagao da populagdo negra no material didatico de Geografia do programa “Nova
EJA”: desconstrucdes de estigmas e esteredtipos

Tendo como foco o material didatico de Geografia do “Nova EJA”, composto por 4 volumes,
sendo 2 volumes referentes ao médulo 1, quando os discentes tém 4 tempos de Geografia; e 2
volumes do mddulo 3, quando os estudantes tém 3 tempos de Geografia, observamos assim, a
intensa fragmentacdo curricular®, uma vez que os mddulos impares sdo baseados nas ciéncias

humanas e os pares, nas ciéncias da natureza. Vale informar que esse material ndo foi construido

4 Para maiores informacdes consultar a Matriz da (Nova) EJA Ensino Médio disponivel no manual de orienta¢des do
Nova EJA, disponivel no link: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/manual-eja.pdf
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em parceria com os docentes que atuavam no chdo da escola e é composto de manuais para
professores feitos pelos tutores conteudistas, que por sua vez foram contratados pela Fundagao
CECIERJ.

Ressaltamos que foram analisados os 4 volumes do material de Geografia, porém
apresentaremos as discussoes somente dos volumes 1 e 2 do médulo 1, pois os volumes 1 e 2 do
mddulo 3°, apesar de trazerem conteldos que poderiam discutir facilmente a questdo racial no
seu interior, ndo foram identificadas nenhuma imagem, dados ou assunto que fizessem alusdo a
populacdo negra, o que aponta para um verdadeiro “apagdo” das relacGes raciais durante um

maddulo inteiro.

Quadro 1: Conteddo do médulo 1, volume 1

UNIDADES TEMAS SECOES
1) O Espaco Geogréfico - p.9
1 Construcdo do espacgo 2) Paisagem - p.10
geografico - p.7 3) Territorio - p.13

4) Lugar-p.15

1) A importancia das fronteiras e dos territorios - p.26
2) As fronteiras ontem e hoje - p.28

3) Os espacos de conflito - p.34

4) Espago de solidariedade - p.47

1) Conhecendo a regionalizagdo brasileira e
Regionalizagdo Fluminense: o | fluminense - p.63

2 Espaco e Fronteira - p.25

3 Rio de Janeiro em foco - p.61 | 2) A influéncia do contexto histérico e
socioecondmico na configuragdo regional - p.75
1) Um pouco mais de histéria ... - p.102
2) Elementos basicos para a compreensado dos mapas -
4 Redescobrindo a cartografia- | p.111

p.99 3) Identificando cartograficamente o estado do Rio de

Janeiro - p.130

4) Cartografia e as novas tecnologias — p.133

Fonte: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-aluno/modulo-
01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol01_Nova_eja_Aluno.pdf

No volume 1, pertencente ao mdodulo 1, apesar de temas pertinentes as categorias
analiticas da ciéncia geografica, bem como a cartografia enquanto linguagem, os conteldos

relacionados a populagdo negra ndao sao abordados, nem mesmo como exemplificacdo da

5 Volume 1: unidade 1 — A indUstria e suas transformacdes socioecondmicas; unidade 2 — Sociedade em Redes,
modelos, atores e lugares no mundo globalizado; unidade 3 — A questdo energética no mundo contemporaneo.
Volume 2: unidade 1 — Ambiente e dinamica da paisagem: climas e biomas; unidade 2 — Dinamica Ambiental: relevo
e hidrografia; unidade 3 — Meio ambiente e sociedade.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e020067

(16]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.935 

® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S — DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.935

aplicabilidade de algum conceito. A auséncia do tratamento dessas questdes vai de encontro ao

que Vazoller aponta:

[...] o estudo da Geografia pode debater, no interior de uma instituicao escolar,
uma infinidade de questdes, entre elas, as raciais, a partir do objeto de estudo
dessa disciplina, que é a producdo do espaco, construido por diferentes povos,
com todos os seus conflitos e tensGes (VAZOLLER, 2006, p.174).

Deste modo, observamos um material que ndo dialoga com a realidade da maioria dos
alunos da EJA. O que se vé é uma geografia comprometida com a técnica, com o dominio da
teoria descolada da realidade do estudante. Tal situacdo gera — para além de uma analise nao
completa do espaco geografico onde os estudantes da EJA estdo inseridos — uma geografia
colonizada, desconsiderando a situacdo de mais da metade da populacdo brasileira que, no
ultimo censo demografico realizado pelo IBGE, em 2010, tornou-se majoritaria.

Que identidade esses estudantes terdo com esse material didatico? Como eles fardo a
conexao com sua vida pratica? Qual a representatividade que construirdo? Sdo questdes que os
agentes envolvidos com a educacdo, neste caso, a EJA, devem pensar e se questionar, para que
tal situacdo ndo seja mais um dos fatores que proporcionam a evasdo desses sujeitos ja excluidos
por diversas vezes do sistema escolar formal.

Somente na secdo 3 (os espacos de conflito) — que esta dentro da unidade 2 (Espaco e
Fronteira) —, que aborda as principais disputais territoriais, é que teremos um conteudo ligado a
populacdo negra. Entretanto, € uma abordagem feita de forma totalmente desequilibrada, visto
gue primeiro serao abordados os conflitos no territério europeu, depois no continente asidtico
e, por fim, na Africa. Vale destacar que, em 13 paginas dedicadas ao assunto, o continente
africano ocupa apenas a metade de uma pdgina, sem mapas e ilustra¢des, apenas uma discussao
superficial sobre os conflitos que |d ocorrem. Portanto, temos um desequilibrio didatico-
pedagdgico através de uma opcdo politica de invisibilizar as relagGes intrinsecas que existem
entre o continente africano e a sociedade brasileira.

Essa lacuna conteudista, essa auséncia curricular sobre temas relacionados a populacao
negra impede os alunos de conhecerem a sua prépria condicdo humana, problematiza-la e

ressignifica-la a partir dos conhecimentos técnico-cientificos e filosoficos que a escola discute.
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Nesse sentido, os esteredtipos e estigmas sdo reforcados, tendo um impacto negativo na vida
dos estudantes pretos e pardos, e perpetuando, assim, o racismo escolar que se estende a

sociedade como um todo.

Quadro 2: Contetdo do mddulo 1, volume 2

UNIDADES TEMAS SECOES

1) A populagado brasileira no Censo 2010 - p.9

2) Um Brasil de desigualdades - p.10

3) O indice de Desenvolvimento Humano - IDH - p.11
4) Desigualdades: condi¢Oes de vida no campo e na
cidade - p.18

1) A Transicdo Demografica e a Estrutura Etaria de
uma Populacdo - p.29

2) Pessoas em movimento pelo mundo: a chamada
mobilidade humana - p.37

3) Mobilidade humana no Brasil - p.43

4) Causas e efeitos da mobilidade humana - p.48

1) O mundo cada vez mais urbano - p.67

2) As migragOes para as cidades - p.77

A distribuicdo desigual dos
indicadores de qualidade de
vida no espaco brasileiro e
mundial - p.7

Dinamica Populacional e
2 Mobilidade Humana: motivos,
causas e consequéncias - p.27

Cidade e qualidade de vida -

3 3) O espaco urbano e suas desigualdades - p.82
p.63 . , . .
4) E possivel pensar em uma cidade mais justa e
igualitaria? - p.84
1) O rural ao longo da histéria - p.101
4 Espaco rural e diversidade 2) Vamos diferenciar o mundo rural? - p.106
socioespacial - p.99 3) E o campo se moderniza... - p.117

4) Agropecudria e estrutura fundiaria brasileira p.123
Fonte: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-aluno/modulo-
01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol02_Nova_eja_Aluno.pdf

Na abertura da unidade 1 do volume 2, que trata sobre a distribuicdo desigual dos
indicadores de qualidade de vida no espaco brasileiro e mundial (para iniciar a discussado sobre o
tema), hd um trecho de reportagem sobre os dados do Censo demografico de 2010,
apresentando o resultado que demonstra a populacdo negra como sendo majoritaria no
territdrio brasileiro. Entretanto, a abordagem deixa a desejar: apenas é feita uma apresentacao

sem nenhuma problematizacdo do assunto. Vejamos:
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Figura 1: Trecho de reportagem que consta na pagina 8.
Veja alguns dos resultados publicados sobre o Censo 2010.

IBGE aponta aumento de brasileiros que se declaram pardos ou pretos
5oma de ambos os grupos representam 50,7% de toda populacao; brancos nao 530 mais maioria.

(Estadode 5. Pawlo, 22 de julho de 2011)

Fonte: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-aluno/modulo-
01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol02_Nova_eja_Aluno.pdf

Apenas apresentar essa informag¢dao sem nenhuma discussdao sobre o aumento da
populacdo negra na sociedade brasileira é negligenciar toda uma histdria de luta e resisténcia
gue estd por trds desses dados. Além disso, um dado estatico, apenas numérico, retira a forca
do aluno de compreender as reais condi¢cdes que os homens e as mulheres possuem em nossa
sociedade. Logo, temos uma Geografia Tradicional que tem por premissa ser “apolitica”. Os
avang¢os numeéricos representam um aumento de autoafirmacdo da negritude, mas sé isso nao

basta para empoderar a discussdo em torno das relagdes raciais.

O que nds, professores, podemos fazer para que, a partir do estudo da
geografia, nossos alunos conhegam a condigao humana dos negros, descubram
seu préprio valor como agente ativo na sociedade e adquiram capacidade de
analisar criticamente o tratamento desigual que é dispensado aos negros?
Primeiramente, abordar esses aspectos nado significa inventar novos conteldos;
propde-se, antes, que ao discutir os conceitos e conteldos oferecidos pela
geografia, o professor rompa com abordagem tradicional dos temas a serem
estudados (VAZOLLER, 2006, p.175).

s

E, no minimo, preocupante esta situagao, uma vez que os materiais didaticos acabam
sendo o guia dos conteudos utilizados por inUmeros professores. Além disso, sdo 0s recursos
didaticos que mais chegam aos discentes, portanto, é necessario estar explicito no material
temas geograficos com discussdes que tenham o recorte racial, para que nao figue somente a
critério da mediacao do professor fazé-lo ou nao.

Seguindo a discussdo sobre a auséncia de questdes étnico-raciais no conteldo de
Geografia, na unidade 1, secdo 3 (O indice de Desenvolvimento Humano — IDH), também n3o se

discutem as condi¢Oes materiais de vida da populacdo negra. Ademais, existe um apagamento
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da presenca do homem negro, da mulher negra e das criangas negras ao ilustrar uma tematica
gue busca discutir diretamente os aspectos sociais da vida, mas traz somente uma imagem que,
em relacdo a questdes raciais, ndo quebra paradigmas, muito menos reconfigura a pratica

pedagdgica em Geografia.

Figura 2: Imagem que ilustra o assunto sobre IDH na pégina 14.

‘ ] u?

Figura 2: Qualidade de Vida como IDH.

Fonte:http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-aluno/modulo-
01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol02_Nova_eja_Aluno.pdf

Determinados conteldos geograficos que constam nas diretrizes curriculares ja possuem
em si o recorte racial, como o estudo da populagdo. “Entendemos que a geografia é a ciéncia da
sociedade que busca decifra-la a luz de suas realizacdes espacialmente definidas” (CARVALHO,
1994, p.81), porém, a partir da imagem acima, é possivel questionar: em que lugar a populacdo
negra se encontra? Sera que ela esta tdao a margem que sequer merece ser representada? Qual
o impacto da auséncia do recorte racial, situacdo que por iniUmeras vezes repetida pode
influenciar na autoestima dos discentes negros, em especial na EJA, onde sdo a maioria?

Uma outra situagao problematica encontrada no material analisado diz respeito a
ilustracdo que retrata o negro de forma negativa. Quanto a isso, ndo é necessario negar que 0s

fatores historicos colocaram a populagdao negra em situagdao desigual socioeconomicamente.
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Sendo assim, em um material que representa o negro pelo viés da auséncia ou precariedade,
sem uma abordagem positiva, faz-se necessario uma maior discussdo sobre a imagem abaixo,
algo que ainda ndo ocorreu satisfatoriamente. Portanto, fica mais uma vez a critério do professor

fazer essa intervencgao, que podera ocorrer ou nao.

Figura 3: Exemplificagao das condi¢Ges de vida no campo e na cidade na pagina 19

Morador de rua de Belo Horizonte Fazenda em Jatai, Goias

Fonte: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-
aluno/modulo01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol02_Nova_eja_Aluno.pdf

Na imagem, observamos um morador em situacdo de rua, sendo representado por um
homem negro, em contrapartida, ao lado, temos uma imagem de um homem branco
controlando um trator para exemplificar a modernizacao do campo brasileiro. Essa situacao é
um problema politico, didatico e pedagdgico, uma vez que a populagcdo negra, mesmo sendo a
maioria em territério brasileiro e contribuir em varios aspectos na construcdao desta nacao,
permanece a margem ndo sé da sociedade, mas também de varias formas de representacdo. O
problema principal ndo é a exposicdo da imagem acima no material didatico, visto que a
populacdo negra é a maioria em relacdo a pobreza no Brasil, mas sim ser a Unica representacao
dessa parcela majoritdria, sem o contraponto de um lugar positivo que Ihe faca jus.

Outro aspecto analisado com resultado negativo sobre a abordagem do conteldo da
Geografia no material — embora ndo esteja relacionado diretamente a populacdao negra

brasileira, porém com conexdes passiveis de serem feitas com o passado para se compreender
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o presente —, é a imagem do continente africano sem desenvolvimento, agrdrio e selvagem. Essa
imagem ainda perdura, quando na verdade se quer, ao longo do volume, exemplificar a forma
precarizada e ndo moderna de produzir alimentos agricolas na Africa, em contraponto com uma
cultura oriental representada por uma mulher, produzindo hortaligas organicas como uma nova
forma de alimentacdo mais saudavel e moderna. O que temos na imagem é uma cultura e forma
de socializagdo presentes no continente africano expressas de maneira simplista, rupestre e
homogénea, como se a Unica possibilidade de ser fosse aquela, negando, assim, toda a riqueza

e diversidade cultural, econdmica, politica e geografica desse continente. Observemos:

Figura 4: Exemplificagdo de tipos de agriculturas nas paginas 110 e 112

Figura 9: Plantation de algodao. Figura 12: Cultivo organico de hortalias,

Fonte: http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/material-aluno/modulo-
01/Miolo_Ciencias_Humanas_Mod01_Vol02_Nova_eja_Aluno.pdf

Chaves (2006, p.24) saliente que “[...] é necessdrio melhorar o enfoque dado ao tema
Africa na escola, uma vez que este se encontra diretamente ligado a histéria do povo afro-
descendente no Brasil”, pois isso € um ponto central para resgatar a autoestima, o respeito e os

direitos basicos dos brasileiros que por muito tempo tiveram o acesso a eles negado.

Conclusoes

Ao longo da histéria do Brasil, as diferencas tém colocado a populacdo negra no nao-

lugar, gerando desigualdade e exclusdo. E preciso problematizar essa desigualdade no campo
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educacional, em especial na EJA. Discutir a Africa e a histéria dos africanos no Brasil é reexistir a
uma diferenca que gerou e gera exclusdo até hoje. E a escola tem um papel central nisso, pois
ela tem sido o instrumento principal na fung¢do reprodutora de uma cultura que prioriza valorizar
e dar visibilidade a uma parte da sociedade em detrimento da outra. E a referida
problematizacdo passa por uma postura politica, pois é a inversdo da légica oficial ja estabelecida
e que teima em n3o ser questionada. E “enegrecer” a geografia, considerar que, ao longo dos
séculos, a sociedade brasileira se estruturou a partir do racismo e que cabe, também, aos
professores combater essa pratica institucional cotidianamente.

Compreender a questao racial e tudo aquilo que a ela esta ligada é discutir relagdo de
poder e dominacdo que permeia tanto a vida fora da escola quanto a cultura escolar. Sendo
assim, os docentes que atuam na EJA deverdo considerar que a proposta de constru¢cdao de uma
pedagogia que valorize e respeite a identidade negra significa lidar com os conflitos, os
confrontos, as contradicdes e as desigualdades. E isso se faz urgente e necessario, especialmente
na EJA, uma vez que é nessa modalidade de ensino que encontramos em maior nimero o
segmento negro e pobre da populagao.

Essas sdo questdes importantes e passivas de andlises no ensino de Geografia. Sao
guestionamentos pertinentes que cabem a Geografia colaborar na elaboracdo de respostas,
principalmente em se tratando da EJA, que desde os primdrdios da histdria da educag¢dao no
Brasil, assim como a populagdo negra, ficou renegada a segundo plano. Portanto, ndo é por acaso
gue a EJA tem classe e tem cor: é a classe dos destituidos economicamente, é raca da pele negra.
Sdo estudantes de trajetdrias truncadas, que tiveram que “abrir mdo” da escola para trabalhar
e, assim, sobreviver.

Ent3o, amparados pela Lei 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da Histéria da Africa
e dos afro-brasileiros, defendemos que esse debate ndo fique somente circunscrito as disciplinas
de Historia, Artes e Literatura, mas que se estenda aos componentes curriculares de outras
disciplinas, como a Geografia, por exemplo.

A referida Lei, fruto da luta dos Movimentos Negros no Brasil, completou 17 anos em
janeiro de 2018, apds uma década e meia, a referida lei ainda esta desequilibrada nos sistemas
educacionais. A balanca entre as medidas de implementacdo e a execu¢do na pratica

pedagdgica em sala de aula condena-a ao rol das leis em estados precdrios de implementacao.
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Isso se torna ainda mais grave quando analisamos a Educacdo de Jovens e Adultos, ja que um
grande numero dos educandos € negro. Tal situagdo impede reflexdes/problematizacGes das
condigOes de vida dos negros e seus descendentes na sociedade brasileira, dificultando,
portanto, a formac¢ao de uma forga contra hegemonica ao mito da democracia racial e a ndo-
exposicdo da desigualdade racial — algo tdo necessario para a construcdo de uma sociedade
racialmente equilibrada.

Com isso, temos uma enorme lacuna neste campo, logo a implementagao da Lei
10.639/03 precisa ser de fato efetivada pedagogicamente em todas as modalidades de ensino e
disciplinas para que alcancemos a desconstru¢ao do mito da democracia racial e a construgdo de
uma educacdo que, de fato, problematize as RelacGes Raciais na sociedade brasileira e valorize
a cultura afro-brasileira — a fim de que ela fique em “pé” de igualdade com as demais matrizes
culturais de formacdo da cultura brasileira.

Assim, medidas para uma distribuicao mais justa do conhecimento sao urgentes para que
a educacdo brasileira ndo se aprisione ao mercado editorial, mas direcione a educacdo para
formacao de sujeitos capazes de refletir criticamente sobre o seu papel na sociedade, buscando
a equidade social e racial, bem como a quebra de preconceitos tacanhos e inconcebiveis. Vale
ressaltar que o mercado editorial tem por premissa ser nacional e, por essa razao, nem sempre
os conteudos abordados dialogam de igual maneira com todos os estudantes do pais. Entretanto,
o material didatico analisado foi produzido exclusivamente para alunos da EJA do estado do Rio
de Janeiro e, mesmo assim, ele ndao consegue dialogar com esses estudantes, uma vez que omite
as questodes raciais.

O Brasil estd reescrevendo a sua historia, construindo novos conceitos, olhares,
perspectivas histéricas e geograficas com o fim de corrigir distor¢des oriundas da cultura
europeia, que foi hegemoénica ao longo de varios séculos em nossa sociedade. Nesta
perspectiva, a Geografia tem um papel importante, visto que ela instrumentaliza os estudantes
para compreenderem a formacao do espaco geografico brasileiro e os povos que contribuiram
para essa formacdo, dentre eles a populacdo negra. Assim, reparar essa divida social que a
sociedade brasileira tem com essa populacdo é necessario, urgente e uma questdo de

humanidade
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