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A educagdo de jovens e adultos no documento final do Seminario Nacional de Educagao de
Jovens e Adultos

Ricardo Macedo Moreira de Paiva !

Resumo

Durante os anos de 1996 e 1997, houve um intenso movimento de educagdo de jovens e adultos no Brasil. Em
especial, um fator teve papel relevante neste cendrio: a realizagdo da V Conferéncia Internacional de Educagdo de
Adultos. Diante deste fator, houve uma grande produgao textual. Neste artigo — desenvolvido no interior do quadro
tedrico da Andlise do Discurso, considerando, em especial, as propostas de Dominique Maingueneau — parto de uma
suposicdo: a de que, no texto do Documento Final do Semindrio Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, ha um
posicionamento discursivo — a educagdo de jovens e adultos como instrumento de equalizagdo social. Assim, por
meio do estudo deste posicionamento este artigo busca refletir sobre como a nossa sociedade tem tratado a
educacao de jovens e adultos.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Analise do Discurso; Dominique Maingueneau.

Youth and Adult Education in the final document of the National Youth and Adult Education Seminar

Abstract

During 1996 and 1997, there was an intense movement of youth and adult education in Brazil. In particular, one
factor played an important role in this scenario: the holding of the 5th International Conference on Adult Education.
Given this factor, there was a great textual production. In this article - developed within the theoretical framework
of Discourse Analysis, considering, in particular, the proposals of Dominique Maingueneau - | assume an assumption:
that, in the text of the Final Document of the National Seminar on Youth and Adult Education, there are a discursive
positioning - the education of young people and adults as an instrument of social equalization. Thus, through the
study of this position, this article seeks to reflect on how our society has treated the education of young people and
adults.

Keywords: Youth and Adult Education; Speech analysis; Dominique Maingueneau.

Introdugao

Durante os anos de 1996 e 1997, houve um intenso movimento de educac¢ao de jovens e
adultos no Brasil. Por ocasido da V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (Confintea),
gue se realizaou em Hamburgo, na Alemanha, houve uma agenda de preparagdo com a
participacdo de varios segmentos envolvidos com a educacdo de jovens e adultos. Essa agenda
constou de encontros estaduais, seguidos por encontros regionais e culminando em um
encontro nacional.

De cada encontro estadual resultou um documento com o diagndstico, as realizacGes e
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as metas, que se unificaram no encontro regional. Os documentos de cada encontro regional

foram discutidos e subsidiaram a elaboragao do documento final do Brasil. Supomos que, no
texto do Documento Final do Semindrio Nacional de Educa¢do de Jovens e Adultos, ha um
posicionamento discursivo — a educagdo de jovens e adultos como instrumento de equalizagao
social.

Respondendo a demandas sociais os documentos elaborados para a V Confintea,
alinhados com muitos paises do ocidente, aderem ao discurso de que a educacdo de jovens e
adultos constitui um dos meios para a construcdo e consolidacdo da democracia. Seu objetivo
primeiro é, de acordo com os documentos, a construcdo de novas formas de participacdo e de
exercicios pleno e consciente dos direitos de cidadania.

Paralelamente, nos documentos constituidos para a V Confintea, a formagdo para o
trabalho é entendida como uma das dimensdes da educacdo de jovens e adultos. Nestes
documentos, o desafio da educacdo de jovens e adultos, é oferecer uma formacdo que lhes
garanta condi¢cdes minimas de ingresso e competicdo no mercado de trabalho.

Assim, partimos da teoria de que, nos textos dos documentos para a V Confintea, a
educacdo de jovens e adultos aparece como um instrumento de correcdo de distorcdes sociais.
A pobreza e a desigualdade seriam corrigidas pela formacdo de cidaddos e pela formacdo de
trabalhadores através da educacdo de jovens e adultos.

Tendo em vista tais consideracdes, este artigo tem como objetivo central refletir sobre o
funcionamento deste espaco discursivo. Ou seja, por meio do estudo deste posicionamento
discursivo, buscamos verificar, com base em preceitos tedricos da Analise do Discurso (AD), como
a nossa sociedade tem lidado com o tema da educagdo de jovens e adultos.

Para tanto, assumimos o primado do insterdiscurso sobre o discurso (MAINGUENEAU,
2008), do que resulta que a undidade de analise é menos o discurso da formacado de cidadaos ou
da formacdo de trabalhadores enquanto unidades autébnomas, por exemplo, mas,
preponderantemente, o espaco de troca entre esses discursos. Levando em conta o cendrio
brevemente exposto até o momento, defendemos a hipétese de que esses discursos estdo
inseridos em um mesmo espaco discursivo.

Em conformidade com Maingueneau (2008), entendemos por discurso “uma dispersao

de textos cujo modo de inscri¢do histérica permite definir como um espaco de regularidades
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enunciativas”. Observam-se, nessas regularidades, restricdes de ordem geograficas, linguisticas,

temporais e histéricas que condicionam o acontecimento discursivo, especificamente o dizivel
em um dado espaco e definem, em um mesmo movimento, uma identidade.

Isso significa que as andlises aqui realizadas levaram em conta tanto as condig¢des
histéricas que tornam possivel falar de um modo especifico sobre a educacao de jovens e adultos
guanto a textualidade que materializa tais discursos. Assim sendo, buscamos definir que espaco

é esse de onde emergem discursos a respeito da formacdo de jovens e adultos.

A constituicao do corpus

Como dissemos na introduc¢do, o nosso corpus é constituido por fragmentos do texto do
Documento Final do Semindrio Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos produzido no Brasil
para a V Confintea. Assim, a formulacdo do corpus foi um procedimento realizado através da
escolha de um dispositivo material a partir do qual estabelecemos nossos objetivos de pesquisa
com base nas questdes norteadoras e apoiados em no¢des fundamentais da teoria da analise do
discurso. Ou seja, que nos permite verificar quais discursos atravessam essa materialidade
linguistica.

A constituicdo do nosso corpus foi realizada, conforme Jean Jacques Courtine (2014), em
uma forma de corpus que procura a determinacdo das condicdes de producdo de uma sequéncia
discursiva de referéncia (o documento para a V Confintea) e a determinac¢do das condicdes de
formacdo de um processo discursivo no interior de uma formacdo discursiva de referéncia (a

educacdo de jovens e adultos como instrumento de equaliza¢do social).

Tentamos mostrar anteriormente que tal processo discursivo, ou processo
material e histérico de formacao, reproducdo e transformacdo dos enunciados,
estava submetido a condic¢des especificas: é, com efeito, sob a dependéncia do
interdiscurso que se constitui o saber préprio a uma formacgdo discursiva nas
redes estratificadas de formulagdes, em que os enunciados se formam, redes
gue constituem precisamente o processo discursivo (COURTINE, 2014, p.109).

Escolhemos o texto do documento para a V Confintea, como sequéncia discursiva de

referéncia, em virtude da sua pertinéncia histérica para a histéria da educacdo de jovens e
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adultos naquele momento e, para situar a producdo dessa sequéncia na circulacdo de

formulagGes trazidas por sequéncias discursivas que se respondem, se citam, descrevendo as

circunstancias enunciativas dessa producao.

Metodologia da andlise

Investigamos os ditos de determinada época. Aqui, os discursos sobre a educacdo de
jovens e adultos nos documentos para a V Confintea, existem de determinada forma porque
estdo imersos em condicdes histdricas proprias. Ao fazer isso, aceitamos a perspectiva de que os
discursos ndo se constituem isoladamente para, em seguida, serem colocados em relacdo com
outros. Sua constituicdo se dd no interior de um espago com varios outros discursos.

Aidentidade dos discursos estruturam-se, entao, por meio da relacdo interdiscursiva, isso
faz com que a unidade de analise pertinente deixe de ser os discursos e passe a ser um espago
de trocas entre discursos, o interdiscurso. Assim, passamos do objeto discursivo para o processo
discursivo, ao relacionarmos os discursos sobre a educagdo de jovens e adultos com outros
discursos.

Com isso, pudemos identificar os sentidos que ali estdo sendo produzidos, a partir de sua
analise enquanto materialidade histdrica da lingua. Quando conseguimos alcancar o processo
discursivo, o texto utilizado para acessar os discursos “desapareceu”, pois ele era apenas uma
parte de um processo maior, ja que representa uma unidade textual que pode ser relacionado a
outros processos discursivos. Os discursos sobre a educacdo de jovens e adultos, presentes nos
documentos, estavam submetidos a condi¢des especificas. E, que, sob a dependéncia do

interdiscurso, se constituiram os discursos sobre a educacdo de jovens e adultos.

As condicoes de produgdo

O termo condig¢des de produgdo do discurso designa um conceito essencial no quadro

tedrico da Analise do Discurso (AD) e se distancia das nog¢des de circunstédncia de producao ou

contexto. Segundo Possenti:
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[...] o conceito de circunstancia sera substituido pelo de condi¢des de producgao
- substituicdo cuja finalidade é exatamente retirar o funcionamento do discurso
da cena pragmatica para inseri-lo nas instancias enunciativas institucionais,
marcadas por caracteristicas amplamente histdricas. Trata-se exatamente de
uma ruptura com o modo de considerar as ‘circunstancias do discurso’
(POSSENTI, 2009, p.367).

A nocdo de condicdo de producdo tem por base a ideia de que os discursos sé podem ser
abordados integralmente se forem consideradas as condi¢gdes sociais e histéricas que

possibilitam a emergéncia dos enunciados. Sobre a AD, Pécheux afirma:

Nosso propésito ndo é, com efeito, o de estimular uma sociologia das condi¢Ges
de producdo do discurso, mas definir os elementos tedricos que permitem
pensar os processos discursivos em sua generalidade: enunciaremos a titulo de
proposicdo geral que os fendmenos linguisticos de dimensdo superior a frase
podem efetivamente ser concebidos como um funcionamento mas com a
condicdo de acrescentar imediatamente que este funcionamento ndo é
integralmente linguistico, no sentido atual do termo e que ndo podemos defini-
lo sendo em referéncia ao mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do
objeto de discurso, mecanismo que chamamos de “condicdes de producao” do
discurso. Faremos a hipdtese de que, a um estado dado das condi¢bes de
produgdo corresponde uma estrutura definida dos processos de produgdo do
discurso a partir da lingua, o que significa que, se o estado das condigdes é
fixado, o conjunto dos discursos suscetiveis de serem engendrados nessas
condicbes manifesta invariantes semantico-retéricas estaveis no conjunto
considerado e que sdo caracteristicas do processo de producdo colocado em
jogo. Isto supGe que é impossivel analisar um discurso como um texto, isto é,
como uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas que é necessario
referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um estado definido das
condicdes de producaol...] (PECHEUX, 1969, p.79).

Serd, pois, no contexto histérico descrito a seguir que os materiais que compdem o
corpus, os documentos para a V Confintea, puderam ser produzidos. Ou seja, as anadlises que se

seguirdo sao indissocidveis da conjuntura que tornou possivel a constituicao destes textos.

Educagao de jovens e adultos, um dever do Estado

O 4dpice da consolidagdo da educacdao de jovens e adultos como direito — central no
posicionamento discursivo da educacdo de jovens e adultos como instrumento de equalizacdo
social — foi a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, ocorrida em 1990, em Jomtien,
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na Tailandia. Nela, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), aparece como etapa da educacdo

basica. Foi o momento que consolidou, oficialmente, a educagdo de jovens e adultos como um
fendbmeno relativo aos direitos humanos. Na Declaracdao Mundial sobre Educacdo para Todos, no

artigo 3, do capitulo “Universalizar o Acesso a Educagao”, esta escrito o seguinte:

A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos.
Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como
tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades. Para que a educagdo
basica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as criangas, jovens e
adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade
da aprendizagem. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir
0 acesso a educagdo para meninas e mulheres, e superar todos os obstaculos
gue impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacdo. Um
compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; os nOmades
e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a
um regime de ocupacdo — ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminac¢do no
acesso as oportunidades educacionais (UNESCO, 1990, p.3).

Deste modo, apenas quase 50 anos depois de promulgada a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem é que, oficialmente, a educacdo de jovens e adultos adquiri o status de direito
fundamental. A conferéncia em Jomtien, na Tailandia, consolidou a educacao de jovens e adultos
como um tema relativo aos direitos humanos, o que fez dela uma pauta especifica a ser tratada,
descrita e efetivamente trazida a esfera das preocupacgdes do Estado. Percebe-se, assim, que o fato
da educacdo de jovens e adultos adquirir contornos de algo a ser tratado no ambito das leis e das
politicas publicas faz parte de um processo de construgao de mecanismos que tentam garantir que

direitos considerados fundamentais a todo cidadao sejam reconhecidos e efetivamente respeitados.

Politicas publicas no Brasil

No contexto nacional, também no final do século XX, temos, no Brasil, a consolidacao da
educacdo de jovens e adultos como direito fundamental. Em 1988, com a Constituicdo Federal

(BRASIL, 1988), em seu art. 208, ficou registrado a garantia de ensino, obrigatério e gratuito a
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todos aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria. Vamos recorrer ao texto

constitucional para verificar o conteudo do art. 208:

O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de:

| —educacgdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; (Redagdo dada pela EC n. 59/2009)

Il — progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redag¢ao dada pela
EC n. 14/1996)

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redagdo dada pela EC n. 53/2006)

V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VI
— atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bdasica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude. (Redacdo dada pela EC n. 59/2009)

§ 12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 22 0 ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer- -lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia
a escola.

Também no final do século XX, no Brasil, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a Lei n2 9.394, que traz o art. 37 versando sobre a educagao

de jovens e adultos. Nela esta explicito que:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo
da vida. (Redac¢do dada pela Lei n? 13.632, de 2018)

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.
§ 32 A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n2
11.741, de 2008).

Periddico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil —e020042

(7]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.957

® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S — DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.957

Como ja afirmado, esses documentos indicam diretrizes para a educagao de jovens e

adultos no Brasil, mas eles representam e se associam a um movimento que se dd em uma escala
mais ampla que a nacional. Os termos usados deixam claro o vinculo institucional profundo das
politicas publicas nacionais no campo da educagdo de jovens e adultos com as diretrizes definidas
pela UNESCO. De fato, a proposta de educacdo para jovens e adultos difundida pelo governo
brasileiro nas ultimas décadas do século XX esta inserida em um movimento cuja escala é

mundial —ao menos, no que diz respeito ao mundo ocidental.

Educacao de jovens e adultos, uma necessidade do mercado de trabalho

Para que os documentos como a Lei n2 9.394 atribuam a responsabilidade pela educagao
dos jovens e adultos ao Estado, sdo associados varios aspectos: os desafios histéricos que
enfrenta a educacdo publica no Brasil; a realidade social do Pais e as contradi¢des que geram a
busca pela educacdo entre os jovens e adultos. A insercao do debate em torno da educacao dos
jovens e adultos no campo dos direitos humanos contribuiu para o entendimento generalizado
de que as ac¢Oes educativas que visem a gestdo dos problemas oriundos das contradicdes sociais
gue marcam o Brasil sdo atribuicdes das esferas governamentais.

No entanto, a educagao de jovens e adultos, para o discurso da formac¢ao para o mercado
de trabalho, tem outras conotacdes e estd profundamente associada ao aumento da
produtividade do setor produtivo. O Estado deve — diz o discurso da formagdo para o mercado
de trabalho — reconhecer a responsabilidade pela formacdo prévia ao emprego, assegurar
formacao profissional e oferecer oportunidades adequadas para o desenvolvimento de
competéncias que requer o mercado de trabalho.

No artigo, “Educagdo Bdsica e Formagdo Profissional: Uma Visdo dos Empresdrios”,
documento produzido pela Confederacdo Nacional da Industria (CNI) para a Reunido de
Presidentes de Organiza¢des Empresariais Ibero-Americanas, realizada no periodo de 12 a 16 de

julho de 1993, em Salvador (BA), temos:

E necessario defender um sistema educativo que forme um homem auto
realizado, com uma Educacao geral completa, que o torne capaz de assimilar as
diversas tarefas e habilidades que a nova empresa exigird e, por conseguinte,
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capaz de mover-se no interior da organizacdo social do trabalho. A baixa
escolaridade da populacdo economicamente ativa constitui sério obstaculo
para uma qualificacdo profissional adequada ao novo paradigma, baseado na
capacidade de absorver e gerar inovagdes (CNI, 1993, p.16).

Ou seja, para a CNI, o atual estdgio de desenvolvimento — marcado pela globalizagdo da
economia, pelas inovacOes tecnoldgicas e pela emergéncia de um novo paradigma de
organizacdao do trabalho — impde a implementagdao de um novo modelo educacional. Os
processos educativos, de acordo com o discurso da formacdo para o mercado, devem estar
direcionados diretamente para o trabalho.

A CNI fez circular diversos textos que, em geral, defendem um novo conceito de

qualificacdo, aprendizado ou formacgao, para acompanhar a restruturacao produtiva do pais.

O conceito de polivaléncia implica uma formacdo que qualifique as pessoas para
diferentes postos de trabalho dentro de uma familia ocupacional e, sobretudo,
para complementar as bases gerais, cientifico-técnicas e socioecondmicas da
producdo em seu conjunto. Uma formacdo que articule a aquisicio de
habilidades e destrezas genéricas e especificas com o desenvolvimento de
capacidades intelectuais e estéticas. Implica, portanto, ndo sé a aquisicdo de
possibilidades de pensamento tedrico, abstrato, capaz de analisar, de pensar
estrategicamente, de planejar e de responder criativamente as situagdes novas,
mas também de capacidades sdcio-comunicativas, de modo a poder
desenvolver trabalho em equipe e conhecimentos ampliados que possibilitem
a independéncia profissional (CNI, 1993, p.16).

Assim, de acordo com a CNI, a educagdo deve atender as necessidades do setor
econdmico. Dizia-se que, em razdo de necessidades colocadas pelo desenvolvimento tecnoldgico
e por mudancas no sistema capitalista, era necessario repensar os sistemas de educacdo, tendo

em vista adequa-los a nova segmentacdo do mercado de trabalho.

Dois discursos, uma multiplicidade de acontecimentos

Em relacdo as condi¢des de producdo apresentadas até aqui, é interessante notar como
trés acontecimentos parecem interferir de maneira profunda naquilo que ambos os discursos

entendem por educacdo de jovens e adultos:
e A expansdo do capitalismo industrial e financeiro, momento em que a educacdo de
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jovens e adultos passa a ser entendida como educacao funcional, isto é, treinamento de mao-

de-obra mais produtiva, util ao projeto de desenvolvimento capitalista;

e A consolidacdo da educacdo de jovens e adultos como direito na Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos, ocorrida em 1990.

e O esforco de reconstrucdo, melhor dito, de construcdo da democracia no Brasil que
ganha impeto apds o fim da ditadura militar, em 1985.

A nogao de acontecimento é, também, essencial para a AD e, assim como a de condigdes
de producdo, aponta para os lacos profundos existentes entre essa disciplina e a histéria. Ela diz
respeito aquilo que foge a estrutura, a irrup¢do do novo em uma rede causal e que, ainda que
imprevisivel antes de existir, é explicavel a posteriori.

Para a reflexdo que faco aqui a respeito dos dois acontecimentos acima citados, recorro
a obra de Michel Foucault Arqueologia das ciéncias e histéria dos sistemas de pensamento
(2000). Nele, o autor, inspirado nos métodos de pesquisa daquilo que ele denomina histdria
serial, constata que o acontecimento ndo é um fendmeno uniforme, mas é algo que se divide em

estratos:

A histéria serial permite de qualquer forma fazer aparecer diferentes estratos
de acontecimentos, dos quais uns sdo visiveis, imediatamente conhecidos até
pelos contemporaneos, e em seguida, debaixo desses acontecimentos que s3o
de qualquer forma a espuma da histdria, ha outros acontecimentos invisiveis,
imperceptiveis para os contemporaneos e que sdo de um tipo completamente
diferente (FOUCAULT, 2000, p.291).

Assim, a histéria serial permite descobrir essa multiplicidade de estratos de
acontecimentos em que ndo apenas as grandes revolucdes ou descobertas sdo reconhecidas
como tais. Serd também essa metodologia de pesquisa que permitird enxergar uma
multiplicidade de “acontecimento difusos” e “atmosféricos” que, no entanto, sdo determinantes
para a histéria.

Dessa forma, considerando esta definicdo de acontecimento como fen6meno multiplo,
retomamos os trés acontecimentos histdricos que parecem ser especialmente relevantes para
os discursos que analiso neste artigo. Considerando a proposta foucaultiana exposta acima, a

expansdo do capitalismo industrial e financeiro, a consolidacdo da educacdo de jovens e adultos
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como direito na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos e o esforco de construcdo da
democracia no Brasil apds o fim da ditadura militar podem ser definidos como acontecimentos
sob e sobre os quais outras tantas camadas de acontecimentos se formam (a promulgacdo da a
Constituicdo Federal, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional etc.).

Os trés episédios mudaram radicalmente o modo como a educacdo de jovens e adultos é
representada simbolicamente no mundo contemporaneo e que, de certa forma, estdo no centro
do vértice do posicionamento discursivo — a educacao de jovens e adultos como instrumento de

equalizacdo social.

Um espago limitrofe

Neste momento, o objetivo é analisar como o posicionamento discursivo —a educacao de
jovens e adultos como instrumento de equalizagdo social — se organiza em termos
interdiscursivos. Em ultima instancia, pretendemos verificar em que medida os discursos
(formacao de cidaddos e formacgao de trabalhadores) se relacionaram no documento para a V
Confintea.

Para lidar com esses textos que falam, em nossa sociedade, de diferentes modos e com
diferentes propdsitos, a respeito da educacdao de jovens e adultos, trés conceitos sao
fundamentais: os de campo, espaco e posicionamento discursivos, divisdo do interdiscurso
proposta por Maingueneau (2008).

No conjunto de discursos que circulam em uma dada conjuntura — o universo discursivo
— é possivel recortar campos discursivos, isto é, conjunto de posicionamentos que se delimitam
reciprocamente e que se encontram em relacdo de concorréncia. Por sua vez, é possivel
delimitar, dentro destes campos, subconjuntos de posicionamentos que ao analista parecam
pertinentes. Estes subconjuntos relacionam-se no interior de espagos discursivos e o critério que
o analista usa para delimitar estas redes de relagdes tem por base um saber histdrico. Esse
conhecimento permite construir hipéteses que serdo homologadas ou rejeitadas com o decorrer
da pesquisa.

Em relagdo ao corpus desta pesquisa, foi possivel identificar um espaco discursivo — a

educacdo de jovens e adultos como instrumento de equalizacdo social. No interior deste espaco,
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ha, pelo menos, dois discursos — formacdo de cidaddos e formacdo de trabalhadores — que se
consideram, cada um por motivos especificos, aptos a orientar a educagado de jovens e adultos.

O que se pode observar, é que este espaco é um intercruzamento de discursos oriundos
de pelo menos dois campos consolidados: o politico (democracia) e o econdmico (capitalista).
Ademais, entram em cena dois discursos que nao representam um campo, mas que exercem
papel fundamental nesta dinamica discursiva: um discurso pedagdgico e o das Organizagdes
Internacionais, especialmente da ONU.

O que parece acontecer, neste caso, € uma aglomeracao de discursos em torno de uma
tematica especifica, que um dado recorte do interdiscurso permite identificar. Dada a relevancia
da educacdo dos jovens e adultos (por motivos politicos, econémicos, sociais, ...), diversos
enunciadores elaboram sua teoria a respeito do que seja o melhor a ser feito quando o objetivo
é educar jovens e adultos.

Apesar de ndao compartilharem, efetivamente, um mesmo campo, os dois discursos
polemizam, nos termos de Maingueneau, porque se situam em um mesmo espaco discursivo. E,
por sua vez, isso s6 é possivel porque a educagdo de jovens e adultos é, como afirma Foucault

(2000), uma encruzilhada, um ponto de encontro de diversos discursos e um ponto de disputas.

O interdiscurso

Nos estudos linguisticos, ha diversas abordagens em questdo. Quero, no momento,
retomar uma delas: a discursiva de Maingueneau. Em Génese dos Discursos (2008), Maingueneau
trabalha com a hipdtese de que a relagdo entre os discursos materializa na superficie discursiva
uma organizacao cujas bases estdo no interdiscurso.

O interdiscurso serd, para Maingueneau, uma rede de trocas na qual diferentes discursos
se constituem. E neste sentido que a nogdo de campo e espaco discursivos se mostram
pertinentes, ja que delimitam uma regido especifica do interdiscurso — e ndo sua totalidade —
para que o analista observe e descreva as relagdes que um dado posicionamento mantém com
outros posicionamentos vizinhos. Sendo uma rede de trocas definida a priori, cada discurso tem
sua génese atrelada a um conjunto de outros discursos com quem mantém relagdes.

Por isso, “a unidade de analise pertinente ndo é o discurso, mas um espaco de trocas
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entre varios discursos convenientemente escolhidos”, o que, em termos de génese, “significa

qgue [os discursos] ndo se constituem independentemente uns dos outros, para serem, em
seguida, postos em relacdo, mas que eles se formam de maneira regulada no interior de um
interdiscurso. Seria a relagdao interdiscursiva, pois, que estruturaria a identidade”

(MAINGUENEAU, 2008, p.21).

A intertextualidade

A seguir, analisaremos o modo como cada um dos discursos analisados faz referéncia a
outros discursos. Maingueneau (2008) falara, para tratar da presenca destes outros
enunciadores num determinado discurso, em intertexto e intertextualidade, definindo entre eles
a seguinte diferenca: enquanto o primeiro conceito diz respeito ao conjunto de fragmentos
efetivamente citado pelos enunciadores de um lado do discurso, o segundo refere-se ao sistema
de regras implicito as rela¢Ges intertextuais consideradas legitimas pela competéncia discursiva.

Este conceito, o de competéncia discursiva, refere-se ao dominio tacito que os sujeitos
tém das regras de formacdo de enunciados legitimos do seu posicionamento discursivo. Esta
competéncia |hes permite tanto produzir e reconhecer os enunciados que estdo em
conformidade com o sistema de restricdes do discurso do qual s3ao enunciadores, como recusar
aqueles que sdo incompativeis, isto é, pertencentes a posicionamentos antagonistas.

E importante lembrar que esta noc3o de competéncia discursiva se insere em uma teoria
do discurso que busca articular lingua e histéria e que, portanto, diz respeito ao modo como um
enunciador se apropria da lingua (do sistema linguistico) para produzir enunciados tipicos do seu
posicionamento discursivo em dada conjuntura histdrica. Dito de outro modo, ndo se trata de
uma competéncia inata e puramente linguistica, mas de processos linguisticos e discursivos em
sua articulacdo instransponivel com a histéria.

Além disso, o autor distingue entre uma intertextualidade interna, para definir as relacdes
de um discurso com outros do mesmo campo, e uma intertextualidade externa, quando as
relacGes sdo com discursos de outros campos. No entanto, é preciso salientar que ndo qualquer
alusdo a outros discursos que podera ser identificada como resultado da intertextualidade. Sé

serdo indicios de intertextualidade fragmentos de discursos cuja ideologia é a mesma.
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Posicionamentos discursivos sobre a educacdo de jovens e adultos

No Brasil, como ja dissemos anteriormente, houve, durante os anos de 1996 e 1997, um
instenso movimento de educagdo de jovens e adultos por ocasido da V Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos (Confintea). Ocorreram encontros estaduais, seguidos por encontros
regionais e culminando em um encontro nacional. Os encontros resultaram em uma série de
documentos com diagndsticos, realizacdes e metas para a educacdo de jovens e adultos. No
texto do do Documento Final do Semindrio Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos produzido
na época podemos encontrar dois discursos sobre a educacdo de jovens e adultos.

Um entende que a funcdo da educacdo de jovens e adultos é formar cidadaos e, outro,
concebe que o papel da educagao de jovens e adultos é formar para o mercado de trabalho.
Portanto, a educacdo de jovens e adultos, tem atras de si, neste espaco discursivo — a educacao
de jovens e adultos como instrumento de equalizagao social —, pelo menos dois discursos e,
consequentemente, diferentes presupostos sobre formacao.

A seguir, veremos, aspectos relevantes da intertextualidade caracteristicas dos dois

discursos no Documento Final do Semindrio Nacional de Educag¢do de Jovens e Adultos.

Discurso — formagao de cidadaos

A série de exemplos que veremos a seguir tem como objetivo mostrar como a associa¢ao
entre educacdo de jovens e adultos e formacdo de cidaddos é explicitada nos materiais

selecionados.

Vivemos uma época marcada por aceleradas transformagdes nos processos
econdmicos, culturais e politicos que determinam novas exigéncias para que os
individuos possam partilhar das riquezas e conhecimentos socialmente
produzidos, exercendo plenamente sua cidadania e inserindo-se no mundo do
trabalho (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.15, grifos nossos).

A formacgdo de cidaddos democrdticos tem por condicdo a organiza¢do de um
sistema educacional de qualidade, orientado para o resgate dos valores da
cidadania. Nao é mais possivel avangar sem que se estabelegcam novas relagées
entre escola e sociedade e critérios de planejamento capazes de gerar
oportunidades educacionais mais amplas e diversificadas para os diferentes
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segmentos da populagdo (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.26, grifos nossos).

Fundada nos valores da democracia, da participacdo, da eqlidade e
solidariedade social, a EJA deve permitir aos educandos mudar a qualidade de
sua intervengdo na realidade. Seu objetivo primeiro é, pois, a construgdo de
novas formas de participagdo e de exercicios pleno e consciente dos direitos de
cidadania (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.27, grifos nossos).

Para que o Brasil alcance niveis de desenvolvimento compativeis com as
necessidades e interesses das camadas populares urge que, ao lado de mudangas
estruturais no ambito socioeconémico, sejam implementadas medidas visando
transformar os processos de aquisicio e desenvolvimento das capacidades
humanas. O processo de construgdo e consolidagdo da democracia por que passa
0 nosso pais estd a exigir de seu povo a consciéncia critica do momento histdrico
(PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.27, grifos nossos).

Em relagdo aos excertos acima, chamo a ateng¢do para um ponto. O que diz respeito ao
fato de que esses textos dao énfase a formacao de cidaddaos democraticos. Isto é, associam a
existéncia daquilo que esta sendo lido (o Documento Final do Seminario Nacional de Educagao
de Jovens e Adultos) a construgdo e consolida¢do da democracia.

Isso poderia ser irrelevante, ou Obvio, j& que os documentos assinados nas outras
conferéncias definem exatamente o compromisso dos governos signatdrios com a garantia dos
direitos democraticos. Porém, em termos semanticos, trata-se de um traco pertinente deste
discurso, e que se expressa, textualmente, no material e explicita lagos intertextuais especificos.

A presenca desta voz parece apontar para o fato de que fundar-se neste discurso tem
uma funcgao relevante. Como vimos, as citacdes presentes em um texto sao mais um indice que
aponta para um discurso. Os exemplos acima sdo indicativos de um intertexto bastante tipico
desse posicionamento. Esse intertexto desempenha um importante papel legitimador.

O texto do documento, analisado neste artigo, enxerga a educacgao de jovens e adultos a
partir de determinada maneira de entender as relagdes entre educacgao e sociedade. A falta do
exercicio pleno e consciente dos direitos de cidadania &, pois, um fenémeno acidental que afeta
individualmente a um nimero maior ou menor de seus membros o que, no entanto, constituiu
um desvio, uma distorcao que ndo sé pode como deve ser corrigida. A educacdo de jovens e
adultos emerge ai como um instrumento de correc¢do dessa distorcdo.

Através desse funcionamento discursivo, a educacao de jovens e adultos deve garantir a

consolidacdo de uma nacdo democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipa¢do dos
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individuos e dos grupos sociais. Este discurso esta fundamentado em um posicionamento
discursivo que coloca a educa¢dao de jovens e adultos como condi¢gdo para o fim das
desigualdades sociais, e como uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os lacos
sociais, promover a coesao e garantir a integracao de todos os individuos no corpo social.

Temos, entdo, uma comunidade discursiva que entende ser a educacdo de jovens e
adultos um instrumento de equaliza¢do social diante das transformagdes econdmicas, culturais
e politicas. Nas palavras de Maingueneau (2008), comunidade discursiva “designa os grupos que
existem somente pela e na enunciacdo de textos que eles produzem e fazem circular: ha a
imbricacdo de uma certa configuracao textual e do modo de existéncia de um conjunto definido
de individuos”.

Nesse quadro, a falta de participacdo e de exercicio pleno e consciente dos direitos de
cidadania é identificado com a ignorancia e com a exclusdo dos jovens e adultos do sistema
educacional. A educagdo de jovens e adultos surge como um antidoto a ignorancia e como uma
forma de inclusdo dos jovens e adultos, logo, um instrumento para que os individuos exercam
plenamente sua cidadania.

Como podemos ver, no que diz respeito as relacdes entre educacdo e sociedade, o texto
do documento analisado concebe a educagdo de jovens e adultos com uma ampla margem de
autonomia em face da sociedade. Tanto que |he cabe um papel decisivo na conformacgao da
sociedade evitando sua desagregacdo e, mais do que isso, garantindo a construcdo de uma
sociedade democratica.

Assim, as distorg¢des sociais, ndo sdo resultados das relacées de poder e exploracdo, mas
do bom gerenciamento ou n3o dos recursos. A culpa das distor¢des é do préprio individuo, as
distorgOes sociais sao naturalizadas e ndo ha como evita-las. Em termos semanticos, trata-se de
um traco pertinente deste discurso que se expressa textualmente nos materiais e explicita lacos
intertextuais especificos.

Estabelece-se, assim, o enlagamento de uma representacao de educacao —uma educacgao
como solucdo para os problemas sociais — e de uma atividade enunciativa — através da qual os
textos para a V Confintea reafirmam esse papel da educacdo de transformar o mundo. E deste
modo de apresentacdo que emerge uma imagem da educacao de jovens e adultos como um

instrumento de equaliza¢do social.
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Discurso — formacgao de trabalhadores

Até este momento, vimos como a educacdo de jovens e adultos, no Documento Final do
Seminario de Educacdo de Jovens e Adultos, visa garantir a formagao de cidadaos. Veremos,
agora, outro intertexto caracteristico do documento para a V Conferéncia Internacional de
Educagao de Adultos.

Como ja mencionado, essa outra proposta de educacdo, defende que a educacdo de
jovens e adultos contribua para a formacdo para o trabalho. Observar o texto citado deste
posicionamento tem como objetivo explicitar como tal proposta se justifica.

Vejamos, assim, um grupo de exemplos de fragmentos que sao efetivamente citados ao

longo do texto:

A formagdo para o trabalho, entendida como uma das dimensdes da educagao
continuada de jovens e adultos, deve articular-se a educacdo geral e atender
aos fins da educacdo nacional (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.27, grifos
Nnossos).

Vivemos uma época marcada por aceleradas transformagdes nos processos
econdmicos, culturais e politicos que determinam novas exigéncias para que os
individuos possam partilhar das riquezas e conhecimentos socialmente
produzidos, exercendo plenamente sua cidadania e inserindo-se no mundo do
trabalho (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.15, grifos nossos).

Ndo é so o aluno adulto, mas também o adolescente; ndo apenas aquele ja
inserido no mercado de trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; nao
mais o que vé a necessidade de um diploma para manter sua situagdo
profissional, mas o que espera chegar ao ensino médio ou a universidade para
ascender social e profissionalmente (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 1996, p.19,
grifos nossos).

As exigéncias da sociedade contemporanea impdem a EJA alcangar novas
dimensdes, propiciando a formacdo integral do ser humano e a consciéncia de
suas potencialidades como ser criador, de modo a assegurar o acesso aos bens
culturais, aos meios de preservacao do meio ambiente e promoc¢ao do
desenvolvimento sustentdvel, aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos
necessarios a participagdo social e inser¢do no mundo do trabalho (PAIVA,
MACHADO; IRELAND, 1996, p.28, grifos nossos).

Nos excertos, as referéncias sdo, exclusivamente, ao mundo do trabalho, e o tema em
guestdo é sempre a formacgdo para o trabalho — que é, como ja dito, um tema que caracteriza
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educacdo de jovens e adultos, no documento, como um instrumento de equalizacdo social.

Assim, a educacgdo de jovens e adultos, é uma forma de enfrentar distor¢des sociais como o
desemprego e desigualdade social.

Compreende-se, entdo, que para esse posicionamento, as distor¢des sociais ndo serao
identificadas com a ignorancia nem sera detectada a partir da exclusdo. O desempregado sera o
incompetente, isto é, o ineficiente e improdutivo. A educacdo de jovens e adultos estara
cumprindo sua fungdo de equalizagao social na medida em que formar individuos eficientes,
portanto, capazes de darem sua parcela de contribuicdo para o aumento da produtividade da
sociedade. A educacdo de jovens e adultos é concebida, pois, como um subsistema, cujo

funcionamento eficiente é essencial ao equlibrio do sistema social de que faz parte.

Consideracgoes finais

Vimos que, a educacdo de jovens e adultos, no texto do Documento Final do Semindrio
Nacional de Educag¢do de Jovens e Adultos, documento constituido para a V Confintea, a
educacdo de jovens e adultos aparece como um instrumento de correcdo de distorcdes sociais.
A pobreza e a desigualdade seriam corrigidas pela formacdo de cidaddos e pela formacdo de
trabalhadores através da educacdo de jovens e adultos.

Percebe-se, que esse posicionamento, entende as as relagdes entre educagdo e
sociedade de determinada maneira. De acordo com esse posicionamento, a sociedade é
harmoniosa, tendendo a integracdo de seus membros. A pobreza e o desemprego sao
fendbmenos acidentais que afetam individualmente a um nimero maior ou menor de seus
membros o que, no entanto, constitui uma distor¢do a ser corrigida.

A educacdo de jovens e adultos constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por
funcdo reforcar os lagos sociais, promover a coesao e garantir a integracdo de todos os individuos
no corpo social. Ou seja, ela tem um papel decisivo na sociedade evitando sua desagregacao e,
mais do que isso, garantindo a construcdo de uma sociedade igualitaria.

Esse posicionamento, diferente da nossa opinido, ndo concebe a sociedade como sendo
essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classes antagbnicas. Entendemos que, as

distorg¢des sociais, sdo fendbmenos inerentes a propria estrutura da sociedade. Isto porque o
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grupo ou classe dominante se apropria da producdo social tendendo, em consequéncia, a
perpetuacao das desigualdades sociais.

Nesse contexto, a educacdo de jovens e adultos, no texto do Documento Final do
Semindrio Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos, documento constituido para a V Confintea,
cumpri a funcdo de reforcar a dominacao da classe dominante. Nesse sentido, a educacdo de
jovens e adultos, longe de ser um instrumento de corregdao de distorgdes sociais, se converte

num fator de manutencdo da desigualdade.
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