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Desafios para a formagao docente de jovens e adultos: um olhar para o ensino de Ciéncias e
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Resumo

O artigo analisa dificuldades enfrentadas por licenciandos e recém-egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ao ensinarem Ciéncias e Biologia nas escolas para o publico da Educagdo de Jovens e Adultos.
Apresentamos resultados de uma pesquisa qualitativa estruturados em duas partes: uma reflexdo tedrica sobre a
Educacdo Jovens e Adultos no ensino de Ciéncias e Biologia, em que é relatada a experiéncia de um professor de
Ciéncias e Biologia em uma escola rural no Rio de Janeiro; e uma pesquisa desenvolvida sobre o Projovem Urbano.
Tais resultados apontam que ainda ha severas dificuldades ao trabalhar a EJA, sobretudo no que se refere a
formagdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e que isso pode influenciar diretamente a qualidade do
ensino nas escolas.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Formacgdo Docente; Ensino de Ciéncias e Biologia.

Challenges for teacher education for young people and adults: a look at the teaching of Science and Biology

Abstract

The article analyzes difficulties faced and their implications by undergraduates and recent graduates to teach
Science and Biology in schools with the publicin the education of young people and adults (EPJA). We present results
of a qualitative research structured in two parts: a theoretical reflection on the education of young and adult people
in the teaching of Science and Biology, in which the experience of a Science and Biology teacher in a rural school in
Rio de Janeiro is reported and a research that developed on the urban Projovem. Such results indicate that there
are still severe difficulties when working at EPJA, especially with regard to training in the Biological Sciences teacher
training and that this can directly influence the quality of teaching in schools.

Keywords: Education of Young and Adult People; Teacher Education; Science and Biology Teaching.

Consideragoes iniciais

Os ultimos anos da ultima década tém sido nebulosos no que diz respeito aos aspectos
politicos, sociais, econdmicos, assim como aos culturais e éticos. No campo da educacado, isso
ndo é diferente, muito menos no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e, mais
especificamente, a formacdo docente para atender a esse publico.

O desmonte da educacdo publica e de sua infraestrutura, a precarizacdo do trabalho
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docente, além do aceno a privatizacdo e ao fechamento de escolas sdo apenas alguns dos
aspectos que nos convocam a ir a luta, porém, cheios de esperanga, pois, como nos ensina Paulo
Freire (1994), somos movidos por ela. A luta com esperanca ndo nos permite somente esperar
de maneira passiva, mas, de maneira dinamica, nos move a esperangar.

Mais do que apresentar os resultados de nossas pesquisas e experiéncias na formacao
docente, o objetivo deste artigo também é romper com o “epistemicidio” (SANTOS, 1996),
fazendo valer a necessidade de trazermos a EJA para a centralidade, visibilidade, retirando-os(as)
do curriculo das margens (BARZANO, 2016), pois é imperativo mostrar que esses sujeitos
subalternizados também podem escrever uma nova histéria para a sociedade em que vivemos,
para a educacdo, a didatica, o curriculo, a formacdo docente.

Nas primeiras décadas do século XXI, temos visto aquilo que podemos considerar como
potente no que diz respeito a outros modos de ensinar e aprender Biologia e de compreender
aquilo que se curriculariza no cotidiano das aulas dessa disciplina escolar. De uma certa maneira,
essa poténcia apenas reforca aquilo que ja tem sido proposto desde a década de 80 do século
XX: uma visdao menos tecnicista, naturalizada, biologizada, focada em bases cognitivistas, e mais
social, cultural, economica e ética.

O artigo apresenta e analisa, em um primeiro momento, as dificuldades enfrentadas por
licenciandos(as) e recém-egressos(as) do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ao
ensinarem Ciéncias e Biologia nas escolas para o publico da EJA. Desse modo, apresentamos: (a)
uma reflexao tedrica sobre a EJA no ensino de Ciéncias e Biologia, relatando a experiéncia de um
professor de Ciéncias e Biologia em uma escola rural no Rio de Janeiro; e (b) uma pesquisa que
desenvolvemos sobre o Projovem Urbano3. Em sintese, os resultados apontam que ainda ha
severas dificuldades ao trabalhar a EJA, sobretudo no que se refere a formacdo no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e que isso pode influenciar diretamente a qualidade do

ensino nas escolas.

3 Programa Nacional de inclus3o de jovens criado com o intuito de aumentar o grau de escolaridade dos jovens, visando
ao desenvolvimento humano e ao exercicio da cidadania, por meio da conclusdo do Ensino Fundamental, da
Quialificacdo Profissional e do desenvolvimento de experiéncias de Participacdo Cidada. BRASIL. Projovem Urbano.
Manual do educador: orientacGes gerais. Brasilia. Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Projovem Urbano, 2012.
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Narrativa de um professor em contato com a Educagao de Jovens e Adultos

Era o ano de 1993, e o professor de Ciéncias, recém-
formado, se apresentou na escola na zona rural de
um municipio no estado do Rio de Janeiro. O diretor,
ao ver aquele jovem de vinte e poucos anos, disse:
“vocé teve sorte, rapaz! Ja concluimos a distribuicao
de horarios e vocé vai ensinar para quatro turmas de
sexta série?, sendo duas turmas no turno vespertino
e duas turmas no noturno, para a EJA. Entdo, vocé
necessitara trabalhar na escola apenas as tercgas e
quintas, entrando as 16 horas e saindo as 20 horas, e
o melhor: vocé so precisara fazer apenas um
planejamento!”.®

Tomamos essa epigrafe para abrir a secdo, iniciando a partir dela uma reflexao acerca
daquilo que consideramos um equivoco ao tratarmos sobre a EJA: considerar que o
planejamento do ensino regular seja o mesmo para a EJA. Ainda que as turmas sejam do mesmo
ano escolar, no ensino regular ou mesmo na EJA, os planejamentos devem ser diferenciados,
levando-se em consideragao a realidade do estudante, pois, como afirma Oliveira (2007, p.88):
“[...] a idade e vivéncias social e cultural dos educandos sdo ignoradas, mantendo-se nestas
propostas a ldgica infantil dos curriculos destinados as criangas que frequentam a escola
regular”.

Concordamos com Cassab (2016, p.20) quando assevera:

[...] os curriculos em Ciéncias e Biologia na EJA por sua vez ndo devem ser
concebidos e analisados com base em um olhar que os identificam plenamente
com o curriculo do ensino “regular”. Afinal, trata-se de outros sujeitos e outras
finalidades educativas. [...] E preciso enfrentar o desafio de pensar e produzir
curriculos voltados a Educacdo em Ciéncias e Biologia sintonizados com as
especificidades dessa modalidade de ensino. Mais especificamente na pesquisa
com a EJA, é preciso forjar um olhar analitico também atento a essas
especificidades.

4 Em 1993, utilizava-se a terminologia de série. Apds a LDB 9394/96, passou-se a utilizar o termo “ano”. Hoje,
a sexta série é o sétimo ano.

5 Episédio que ocorreu com o segundo autor do presente artigo quando ele viveu seu primeiro dia da profissdo
docente.
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O caso relatado na escola rural nos mostra dois aspectos que consideramos importante

apontar neste artigo: (a) a lacuna sobre a EJA no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas (bem como na maioria das demais Licenciaturas), ou seja, a cada ano hd centenas de
professoras e professores sendo formados(as) sem o embasamento minimo para atuagdo na EJA;
e (b) a falta de uma efetiva formacdo continuada de professores(as).

Com o objetivo de conhecermos as publicages sobre EJA e Ensino de Ciéncias e Biologia
(ECB), realizamos um levantamento na plataforma Scientific Electronic Library Online (Scielo)® e
constatamos que, dos noventa e dois artigos encontrados a partir do descritor “Educacdo de
Jovens e Adultos”, apenas quatro se referiam ao ECB, sendo que nenhum deles abordava a
formacdo docente. No campo das “Ciéncias da Natureza”, a maior parte dos artigos era da
Educacdo Matemadtica (10) e Fisica (4); ndo sendo encontrado nenhum artigo sobre o ensino de
Quimica. A maior parte dos trabalhos, como ja era esperado, voltou-se para Pedagogia,
Alfabetizacdo e Letramento, além de discussdes sobre politicas publicas e evasao escolar.
Chamou-nos a atencdo que seis artigos foram publicados sobre privacdo de liberdade ou sistema
prisional, mostrando-se como um tema em ascensao na area.

A partir da experiéncia como formador de professores(as), atuando no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica baiana, além de ter orientado
algumas pesquisas sobre juventude, temos constatado a necessidade urgente de o tema EJA ser
encarado e inserido no curriculo dos cursos de Licenciatura, pois, conforme constatamos na
literatura, somente no curso de Pedagogia ha essa predominancia curricular.

Temos observado a cada ano o descontentamento de estudantes da Licenciatura no
momento em que estdo matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado e se veem sem
condicbes formativas para atuar nas classes de EJA; como atesta Reis (2012, p.2), ao examinar
trés cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de universidades publicas baianas, sobretudo

no que se refere a disciplina de Estagio Supervisionado:

Durante a graduagdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, acredita-se que pouco se
explora sobre as questGes relacionadas a pratica pedagdgica na sala de aula,
principalmente a respeito da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), transformando-
a numa realidade que pode espantar um professor recém saido da academia.

6 Levantamento realizado em 15 de fevereiro de 2020.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e020059

(4]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.968 

® ARTIGO

T
DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.968

QSE HORIZONTES

f——

A partir da andlise de relatdrios finais da disciplina de Estagio Supervisionado, os(as)
licenciandos(as) revelam, em sua maioria, a importancia de assumirem o desafio de estagiar na
EJA, mesmo sem condic¢des prévias do “saber docente” que poderia ter sido adquirido ao longo
do curso, por se sentirem desafiados(as) na atuacdao docente. Os relatos orais e escritos
desses(as) estudantes mobilizaram os(as) professores(as) da disciplina em uma universidade
publica baiana’, no momento da reformulago curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, a formularem uma proposta de criacdo da disciplina de Estagio Supervisionado com
enfoque na EJA.

E imperativo destacar que a lacuna existente no curriculo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas afeta sobremaneira a atuacdo de licenciandos(as) nos programas de
formacao docente, seja no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ou na
Residéncia Pedagdgica (RP). Ressalta-se, porém, que temos constatado, a partir de nossa atuacao
docente, que alguns(mas) licenciandos(as), mesmo com dificuldades e desafios encontrados,
inspiram-se na atuacdo formativa para a producdo de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Em sintonia com a obra de Santos (2004), em que o autor aborda sobre a universidade
do século XXI, consideramos necessario apontar o papel da universidade na formacao
profissional de futuros(as) professores(as) de Ciéncias e Biologia para atuacdo na EJA, sobretudo
para atender as classes populares, sujeitos que, predominantemente, compdem as salas de aula
da EJA. Desse modo, é possivel vislumbrar um ensino de Ciéncias e Biologia voltado para a
diminuicdo das desigualdades sociais e que possa colaborar para que os(as) licenciandos(as), no
exercicio docente, contribuam para a melhoria da qualidade de vida das pessoas e o exercicio da
cidadania.

Mesmo apds vinte anos de um novo século, ainda podemos encontrar curriculos dos
cursos de Licenciatura, em especial de Ciéncias Bioldgicas, que possuem uma abordagem,
sobretudo nas disciplinas pedagdgicas, voltada para o ensino regular de escolas publicas e
privadas, que atendem um publico da classe popular e média, matriculados na série com idade
prevista em lei. Isso se distancia, inclusive, das abordagens especificas dos conteldos a serem

ensinados, pois, para estudantes da escola regular, o propdsito, geralmente, recai em uma

7 Trata-se de uma universidade publica em que um dos autores deste artigo é professor.
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formacdo da Educacdo Basica que possibilite o ingresso no Ensino Superior, e isso, na maioria

das vezes, ndo é prioridade para o publico de estudantes da EJA, ainda que nossa defesa seja a
de que esses(as) estudantes tenham as mesmas condicdes de acesso a universidade.

E necessario que os(as) licenciandos(as) possuam condic&es para atuar na EJA, a fim de
gue ndo pensem, assim como foi dito, equivocadamente, pelo diretor da escola, que o
planejamento da sexta série deve ser apenas um sé. O publico da EJA possui singularidades que
devem ser respeitadas, e a escola devera criar condicdes especificas para atender esse publico.

Constatamos, desse modo, que a universidade do século XXI, como nos ensina Santos
(2004), devera reestruturar o curriculo dos cursos de Licenciatura, para que eles possam ter
condicdes de reelaboracdo do conhecimento e, sobretudo, para que atendam aos reais
interesses das pessoas jovens e adultas. Além disso, é importante que se destaque, do ponto de
vista da didatica, os modos diferenciados de se planejar as aulas e de proceder a avaliacdo, tendo
em vista que um modo de avaliar o conteddo ensinado no sétimo ano do turno matutino,
voltado, muitas vezes, para a avaliacdo externa de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), por exemplo, ndo pode (nem deve) ser semelhante ao modo de avaliar o
estudante da EJA.

Cientes da necessidade de reformulacdo curricular da Licenciatura, concordamos com

Oliveira (2007, p.93), quando mostra que devemos

[...] superar esse entendimento formalista e cientificista do curriculo, buscando
entendé-lo como oriundo de multiplos e singulares processos locais de tessitura
curricular, requer o estudo e o interesse no fazer aparecer as alternativas
curriculares efetivas construidas cotidianamente pelos sujeitos das praticas
pedagdgicas, e ja em curso em muitas escolas/classes do Brasil inteiro. Uma
pratica curricular consistente somente pode ser encontrada no saber dos
sujeitos praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos os
momentos e escolas/classes.

Ainda com a autora, questionamos: “que conteldos sdo necessarios para jovens e adultos
gue buscam uma escolarizacao tardia? A resposta poderia ser a de que os conteidos necessarios
sdo aqueles que podem ser utilizados na vida cotidiana como meio para a autonomia do sujeito”
(OLIVEIRA, 2007, p.98).

Em uma aula de Estagio Supervisionado que, ao mesmo tempo, foi uma oficina para a
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producdo de dados do TCC de uma licencianda em Ciéncias Bioldgicas (LIMA, 2017), buscamos

apostar em uma aula de Ciéncias com o conteudo de botanica. Em um primeiro momento, foi
organizada uma intervencdo em forma de oficina, como propdem Costa, Lima e Braga (2013),
com o objetivo de melhorar o ensino de botanica na EJA, ja que a literatura comprova que o
ensino de botanica possui muitos conceitos a serem memorizados (FLORES, 2014), e isso implica,
muitas vezes, a repulsa dos(as) estudantes em relagao a botanica.

Apds a realizacdo da oficina, houve a organizacdo de uma exposicdo que seria, além da
culminancia dos conteudos aprendidos a partir da realidade dos(as) estudantes, um momento
para apresentd-los a comunidade escolar. A montagem e a curadoria da exposicdo foram
realizadas pelos(as) proprios(as) estudantes, que se envolveram também como monitores para

apresentacdo da exposi¢do ao publico visitante, conforme é descrito a seguir:

A exposicdo aconteceu na prépria sala de aula e dividida em quatro sessdes: “A
botanica em nosso dia-a-dia”, em que um estudante apresentava aos visitantes
do que se tratava a exposicdo; “A botanica na alimenta¢do”, momento em que
foi exposto alguns produtos de origem vegetal que utilizamos em nossa
alimentacdo; “Medicina popular”, espaco em que trazia um pouco das diversas
espécies vegetais que sao utilizadas para o tratamento de sintomas de algumas
doengas e que, em sua maioria, estdo plantadas nos quintais das casas dos
estudantes; e, por fim, o “Mural de fotos”, que continha todas as imagens
capturadas pelos estudantes, quando proposto que eles fotografassem a
botanica em seu cotidiano. (LIMA, 2017, p.45).

Em um momento de avaliacdo sobre a atividade expositiva, uma aluna relatou: “E muito
bom pré8, porque sei que eu fiz alguma coisa boa (risos), pelo menos, depois de tantos anos sem
eu ir pra escola e voltei pra escola e logo no primeiro ano, eu consegui fazer alguma coisa que eu
t6 vendo que deu resultado e isso é bom demais (risos)” (LIMA, 2017, p.50).

Encerramos esta secdao defendendo que as aulas de Ciéncias e Biologia podem ser
encharcadas de singularidades, permitindo que pessoas jovens e adultas possam ter acesso ao
conhecimento cientifico de maneira prazerosa, conforme o relato supracitado. E imperativo que
haja a promocdo de tal singularidade na formacdo inicial de professores(as), bem como na

formacdo continuada para professores(as) da EPJA. A exemplo do que ocorreu na culminancia

8 “Pr4” é a maneira afetiva com que estudantes da Educagdo Basica, na Bahia, se referem as suas professoras.
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da exposicdo, que essa atividade ndo se restrinja apenas a aulas “diferenciadas”, mas que possa
também orientar a elaboragao das aulas regulares.

Na prdoxima secdo, apresentaremos uma parte da pesquisa com enfoque no Projovem
Urbano, refletindo sobre a importancia desse programa que foi promovido pela extinta
Secretaria de Educacdo Continuada, Diversidade e Inclusdo (Secadi) do Ministério da Educacdo

(MEC).

O Projovem Urbano e as ciéncias da natureza: apontamentos para pensar a formagao

docente

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) foi implantado em 2005, por meio
de uma iniciativa do Governo Federal, com o intuito de diminuir o quadro de analfabetismo
funcional e a exclusdo do mercado de trabalho, além de apoiar a emergente necessidade de
inclusao de jovens em situagao de vulnerabilidade social.

A gestdo desse programa coube a Secretaria Nacional da Juventude, sendo partilhada
com o Ministério da Educacdo, o Ministério de Desenvolvimento Social e o Ministério do
Trabalho e Emprego. Em 2007, o Projovem tornou-se referéncia, nascendo, entdo, o Projovem
Integrado, que abarca o Projovem Adolescente, o Projovem Campo, o Projovem Trabalhadore o
Projovem Urbano.

Porém foi apenas no ano de 2012 que o programa foi vinculado a estrutura do Sistema
Educacional Brasileiro, sendo compreendido como uma modalidade de EJA, vinculada a
Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) do MEC.

O Projovem em que desenvolvemos a pesquisa, no municipio de Feira de Santana, estado
da Bahia, foi desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao em parceria com o Ministério
da Educacdo. O Programa teve inicio no ano de 2009, quando houve uma selecdo de
educadores(as) para atender as oitenta turmas formadas, com um total de 3.200 alunos
matriculados e 113 educadores(as) formados(as) para ministrarem aulas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Inglés, além de Participacdo Cidada e
Qualificacao Profissional.

De acordo com o Manual de OrientacGes Gerais do programa (SALGADO; AMARAL, 2012),
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o Curriculo do Projovem Urbano é estruturado consoante a ideia de que ele se encontra em

constante processo de transformagdo:

As ideias mais atuais veem o curriculo, ndo como algo feito, mas como algo que
se fazao longo do tempo, e é essa concepcdo que se adota no Projovem Urbano,
considerando-se o curriculo como um processo que envolve escolhas, conflitos
e acordos que se ddo em determinados contextos — como os drgaos centrais de
educacdo ou as préprias escolas — com a finalidade de propor o que se vai
ensinar (SALGADO; AMARAL, 2012, p.27).

Oliveira (2007) afirma que, geralmente, a intencdo predominante das propostas
curriculares é a de fragmentacdo do conhecimento, e a de organiza¢ao do curriculo em uma
perspectiva cientificista, demasiadamente tecnicista e disciplinarista, que impede conversacbes
entre as experiéncias vividas, os saberes trazidos pelos educandos e os conteudos escolares,
compreendendo, assim, que os critérios e maneiras de selecdo e organizacdo curricular ndo
buscam dialogar com os saberes, nem com os anseios e perspectivas dos jovens a que se
destinam.

E, além disso, a organizacdo e selecdo de conteldos, na maioria das propostas
curriculares, diversas vezes ndo acompanha, em nenhum momento, a complexidade do estar no
mundo, da vida cotidiana e das aprendizagens que nela ocorrem. Reiteramos que isso acontece
tanto no curriculo escolar quanto nos cursos do Ensino Superior e, em especial, nas Licenciaturas.
Nesse aspecto, a formacdo docente para atender o publico estudantil da EJA sempre fica
comprometida.

No entanto, sabemos que, apesar de todas essas dificuldades e barreiras, a vida real nas
escolas incorpora no seu cotidiano as experiéncias, saberes e possibilidades dos sujeitos
envolvidos na pratica cotidiana do ensinar/aprender, a qual ndo ocorre apenas em func¢do das
propostas e prescri¢cdes curriculares que sdo formuladas. Temos visto essa dindmica em muitas
escolas com que temos parceria, seja a partir de nossa experiéncia com Estagio Supervisionado,
PIBID e Residéncia Pedagdgica, seja em Programas como o Projovem Urbano, que foi objeto de
nossa pesquisa.

O Manual de Orientacbes Gerais do Programa adota como ideia de curriculo algo a ser

construido ao longo do processo, por meio do qual os praticantes do curriculo ressignificam seus
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experimentos a partir das tramas de poderes, saberes e fazeres das quais fazem parte (OLIVEIRA,

2007). Porém, especificamente em relagdao ao Projovem, tal processo ndao acontece, pois os(as)
professores(as) e alunos(as) envolvidos(as) no Programa receberam um material didatico
composto de seis guias de estudo (mais o material de qualificacdo profissional) que contemplam
os conteudos de todas as disciplinas, a serem seguidos rigorosamente, de modo que os(as)
alunos(as) possam ser bem-sucedidos(as) na avaliagdo escrita, que acontece ao final de cada
unidade formativa.

Desse modo, ha um descompasso entre aquilo que o(a) professor(a) obteve na formacao
inicial, pois aprendeu a ter autonomia no planejamento, desenvolvimento das aulas e avaliagao,
e a experiéncia docente no Projovem, quando percebemos que essa autonomia ndo é
contemplada.

Em relacdo ao material de Ciéncias da Natureza, o intuito foi abordar os assuntos
associados ao conhecimento do mundo que nos cerca, como o estudo da 4gua, conforme é

mostrado a seguir:

Neste segundo volume, vamos tratar da agua, esse liquido tdo importante para
a vida humana. Vocé vera como ele faz parte do nosso corpo, como chega até
nds e como deve ser tratado para ndo faltar no futuro. Discutindo essas
questdes, terd oportunidade de entrar em contato com a Biologia, a Fisica, a
Quimica (SALGADO; AMARAL, 2012, p.14).

Anterior aos capitulos dos assuntos, o guia apresenta algumas contribuicdes em relacao
ao modo como os assuntos referentes as Ciéncias da Natureza podem ajudar na vida do(a) jovem

estudante:

No estudo das outras secdes deste Guia de Estudo, vocé estd tendo a
oportunidade de pensar e discutir com seus colegas sobre a sua histéria de vida,
sobre o lugar em que vive e até mesmo sobre alguns dos problemas enfrentados
pela juventude do nosso pais, principalmente nas grandes cidades. Agora, ndo
vamos falar apenas da sua cidade ou do seu bairro. Vamos também falar um
pouquinho sobre o mundo em que vocé vive. Vocé ja reparou que as pessoas
tém andado mais preocupadas com o ambiente ultimamente? [...] Neste tdpico,
vamos dar atencdo especial a 4gua, e vocé vera que este é um assunto que tem
tudo a ver com vocé, com seus habitos e com sua comunidade (SALGADO;
AMARAL, 2012, p.226).
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Isso posto, percebemos, por meio do conteddo do referido capitulo, a importancia da
presenca de aspectos da vida cotidiana e social do(a) estudante, revelando a necessidade da
construcdo da democracia entre cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, preparados a
opinarem a respeito das finalidades da ciéncia e tecnologia, bem como sobre a influéncia delas
em suas vidas.

E concebivel afirmarmos que o ensino de Ciéncias na escola muitas vezes oscila entre uma
preocupacdo mais académica, de carater conteudista e conceitual, e outra mais utilitaria, voltada
para a formacdo do cidaddo. Logo, entende-se que o ensino dessa drea apresenta, como uma de
suas principais finalidades, a formacao do cidadao cientificamente alfabetizado, capaz ndo sé de
identificar o vocabulario da ciéncia, mas também de compreender conceitos e utiliza-los para
enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007).

Acrescentamos que, no intuito de querer participar de forma efetiva na sociedade, é
preciso que o sujeito seja sensivel na identificacdo e compreensdo das questdes, assim como nas
barreiras e nas perspectivas das dificuldades levantadas, a fim de se tornar mais capaz de tomar
decisdes, fundamentadas de maneira responsavel e conforme seus valores e posturas éticas.

O conhecimento é tido como uma das bases fundamentais na andlise das questoes
controversas que incluem conflitos de interpretacées e decisbes, dependentes de valores
pessoais e sociais. Dessa forma, a prepara¢ao do cidadao para questdes conflitantes requer que
esteja cientificamente alfabetizado. Por conta do crescimento da ciéncia e tecnologia, bem como
de situacdes conflitantes éticas e ambientais, é de suma importancia que os cidadaos tenham
condicOes de utilizar seus conhecimentos para basear seus posicionamentos e a¢des.

Reconhecemos que, no material pedagdgico do Projovem Urbano, ha um curriculo que
foi inventado para atender especificamente um publico de jovens da classe popular que vive em
condi¢des de vulnerabilidade.

Constatamos que, de maneira semelhante ao que ocorre com as escolas regulares, o
Projovem Urbano, sendo uma modalidade de EJA, apresenta uma determinada concepc¢ao
relativa a funcdo social da educacdo e a qual cidadao o Programa propde formar. No entanto a
dimensdo da cidadania que é mostrada é a de conquista de direitos, ja que o Programa foi
pensado para uma parcela da populacdo que se encontra em situacao de exclusdo e sem acesso

a direitos sociais basicos.
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Do ponto de vista técnico, reconhecemos a proposta pedagdgica do Projovem Urbano

como inovadora. Ela nos leva a refletir acerca dos tempos e espacgos pedagdgicos dos modelos
convencionais, além de possibilitar a experiéncia de um curriculo integrado, que contempla
Educacao Basica, qualificagdo profissional e participagao cidada.

No entanto, embora pensado como algo a ser construido e inovador, o curriculo analisado
carrega alguns elementos que contradizem seu discurso. Percebemos, por exemplo,
especificamente em Ciéncias da Natureza, que, ao mesmo tempo em que o guia traz elementos
para a formacdo cidada do estudante, a valorizacdo do fazer ciéncia é fortemente carregada do
tradicionalismo cientifico da década de 1970, que era voltado para a experimentacdo
(MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Reconhecemos que os conteldos apresentados nos materiais didaticos de Ciéncias da
Natureza do Projovem Urbano, quais sejam: “Género, sexualidade e cidadania”; “Sexo, prazer e
atitude”; “Uso de drogas”; “Consumo de produtos quimicos”; “Poluicdo ambiental”, entre
outros, sdo importantes de serem ensinados, e até admitimos que a proposta avanca, se for
comparada com os livros diddaticos de ciéncias distribuidos atualmente para o “ensino regular”,
gue também sdo voltados para o publico de jovens e adolescentes, mas ndo enfocam uma
perspectiva cidada.

Nesse aspecto, colocamos sob suspeita a formagao docente no curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, e reiteramos que, em sua maior parte, ela direciona uma pratica pedagdgica
gue nao contempla a EJA, e, desse modo, os conteldos supracitados n3ao fazem parte da

formacao inicial dos(as) licenciandos(as).

Consideracgoes finais

Consideramos que a questdo do curriculo e a da pratica docente, tendo em vista o
atendimento educacional dos(as) alunos(as) da EJA, tornam-se questGes centrais para a
efetivacdo do direito a educacdo escolar, e foi o que procuramos apontar no presente artigo.
Desse modo, esperamos que este texto possa contribuir significativamente para a elaboracdo de
novas perspectivas, olhares, pesquisas, tanto no campo do curriculo, quanto na formacado de

professores e na Educacdo em Ciéncias.
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Pensar na formacdo de professores(as) e no curriculo da EJA nos faz refletir sobre a

histéria e também o futuro desse publico, ja que vivemos um presente que se mostra assolador:
precariedade desde a formacao inicial nos cursos de Licenciatura, passando pelas condicdes de
trabalho e infraestrutura, assim como a ameaca constante de fechamento de turmas.

Porém, seguindo o pensamento freireano, é necessario manter o otimismo e esperangar.
Resistir, insurgir e apostar na criagdo e invengdo de novas possibilidades de ensinar e aprender
na e para a EJA, desde a formacao inicial e continuada de professores a pratica pedagégica no
cotidiano escolar, priorizando sempre suas singularidades.

No que se refere ao Projovem Urbano, acreditamos ser este um programa que apresenta
uma determinada concepcao relativa a funcao social da educacdo e a qual cidaddo o Programa
propde formar. No entanto a dimensdo da cidadania que é mostrada é a de conquista de direitos,
jé que o Programa foi pensado para uma parcela da populacdo que se encontra em situacdo de
exclusdo, vulnerabilidade e sem acesso a direitos sociais basicos.

Consideramos que o Projovem Urbano consegue alavancar uma proposta curricular
inovadora, que contribui para a formacgao cidada desses jovens que foram excluidos de direitos
préprios e singulares de um cidaddo. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias,
especificamente, o programa necessita trazer uma formacdo que pense, além do
“minicientista”, o cidadao preocupado, atuante, atento aos problemas sociais que o cercam
cotidianamente, e que esse sujeito possa enxergar o papel da ciéncia vinculado aos interesses
e participacdo da sociedade.

A guisa de consideracdes finais, é pertinente abordar que o que foi apresentado no
presente artigo abre possibilidades de discussdes que pretendemos publicar em outros artigos,
destacando o Projovem do Campo e o cotidiano escolar, bem como a sociologia das auséncias e
emergéncias que ocorrem no curso de preparagao para ingresso na universidade, voltado para
pessoas jovens e adultas negras.

Reiteramos que a universidade do século XXI seja aquela que se engaje na EJA nao
apenas para ensinar, mas para aprender e para romper com o epistemicidio. Sendo assim,
retomar a discussdo sobre as possibilidades da formacao inicial em EJA, ainda, prioritario e

urgente.
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