@ O ARTIGO
M H O R I Z O N T E S - DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

f——

O ensino da leitura na Educagao de Jovens e Adultos: da vida para a escola, da escola para
avida

Maria José Gomes Cavalcante !

Eliana Borges Correia Albuquerque ?

Resumo

A presente pesquisa teve o objetivo de investigar as praticas de ensino da leitura de uma professora da 22 Fase da
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e as possiveis relagGes existentes entre o ensino promovido por ela e as praticas
de leitura vivenciadas por seus alunos fora da escola. Participaram uma professora e seus 11 alunos da rede publica
de ensino de Garanhuns (PE). Os resultados evidenciaram que os eventos de letramentos propostos pela professora
estavam “mais préoximos” da pratica social da leitura, uma vez que nestes era promovido o contato e o estudo de
diferentes géneros textuais, o trabalho efetivo com estratégias de leitura e, principalmente, as experiéncias dos
alunos eram consideradas no processo de construgao da compreensao dos textos trabalhados.
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Reading teaching in Youth and Adult Education: from life to school, from school to life

Abstract

This research aimed to investigate the reading teaching practices of a teacher from the early years of Youth and
Adult Education (EJA) and the possible relationships between the teaching promoted by her and the reading
practices experienced by her students in extra-school contexts. A teacher and her 11 students from the public school
in Garanhuns (PE) participated in the research. The results showed that the literacy events proposed by the teacher
were "closer" to the social practice of reading, since in these it was promoted the contact and the study of different
textual genres, the effective work with reading strategies and, mainly, the students' experiences were considered
in the process of understanding the texts read.

Keywords: Youth and Adult Education; Reading teaching; Textual genres; Literacy.

Introdugdo

Muitas pesquisas que analisam as concepcdes e praticas de ensino de professores na area
de Lingua Portuguesa vém sendo desenvolvidas no Brasil, porém a maioria delas é voltada para
a educacdo de criangas, o que faz do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita, em turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um campo ainda vasto a ser pesquisado. Sdo poucos e
incipientes os estudos que buscam se debrugar sobre os processos de ensino e de aprendizagem

da leitura e da escrita de estudantes desta modalidade de ensino, principalmente no que diz
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respeito a relacdo entre alfabetizacdo e letramento. Tem-se avaliado muito e pesquisado pouco
sobre os niveis de alfabetizacado e letramento da popula¢do adulta (SOARES, 2010).

Ao longo da histdria da educacdo no Brasil, podemos perceber claramente como se
constituiu, no decorrer dos anos, o grande contingente de pessoas analfabetas. Ainda no periodo
colonial foi desenvolvida uma acdo educativa missiondria pelos jesuitas cujo objetivo era ganhar
adeptos ao cristianismo e subjugar a populagdo indigena e escrava aos colonizadores da época.
Com o advento da Republica, as mobilizagdes em torno da erradicacdo do analfabetismo, visto
como uma vergonha nacional, foram iniciadas. Passou-se a investir em programas de
alfabetizacao e educacao escolar, apoiados no principio da democratiza¢do de oportunidades de
escolarizacdo basica dos jovens e adultos.

No final do século passado, mais especificamente em meados da década de 1980, surgiu
no Brasil a discussdao sobre um fendbmeno denominado de “letramento”, relacionado ao uso
social da leitura e da escrita. Além disso, novas perspectivas no ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita passaram a ser discutidas e consideradas, advindas de estudos e pesquisas
desenvolvidos em diferentes areas (Psicologia, Educacdo, Linguistica, dentre outras). Percebeu-
se que era preciso pensar a leitura ndo como cddigos a serem decifrados, mas como um objeto
de conhecimento a ser construido, que requer do individuo o engajamento e a mobilizacdo de
varios conhecimentos (KLEIMAN, 1999). Percebeu-se, ainda, que era preciso fazer a leitura
funcionar como interacdo, como interlocucdo na sala de aula, como um processo de interacdo
entre o leitor e o autor mediado pelo texto, experienciando, desse modo, a linguagem nas suas
varias possibilidades.

E neste contexto de expansdo das oportunidades educacionais aos jovens e adultos e de
inovacoes tedricas, que foi criado o Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF (2000),
com o objetivo de apurar as habilidade e praticas de leitura e escrita da populacdo de jovens e
adultos em geral — quinze a 64 anos - independentemente do nivel de escolaridade. Como
apontado por Lima, Batista e Ribeiro (2015), apds uma década de realiza¢do de pesquisas (2001-
2011), o panorama dos resultados do INAF - 2011 mostra que em relacdo ao “efeito da
escolaridade”, mais da metade das pessoas que chegaram a completar as séries iniciais do ensino
fundamental podem ser consideradas analfabetas funcionais, 48% dos individuos superam a

barreira do analfabetismo funcional, e apenas 5% destes chegam a atingir o nivel pleno. Em
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contrapartida, os dados obtidos também apontam, segundo os referidos autores, que mesmo

dentre os jovens e adultos sem nenhuma escolaridade, 47% ja demonstraram algum dominio de
habilidades iniciais, permitindo que superem o nivel de analfabetismo absoluto.

Tais resultados apontam para a necessidade de repensar o ensino da leitura que esta
sendo realizado em salas de aula da EJA, uma vez que eles revelam que regressar a escola e nela
permanecer ndo tem garantido aos jovens e adultos alcangarem o seu objetivo de aprender ler
e escrever e, autonomamente, inserir-se em praticas sociais de leitura e escrita, apesar de ja
chegarem a escola com um determinado nivel de letramento, como foi comprovado na pesquisa
do INAF/ 2011.

E, pois, no ambito desta problemdtica que se inseriu nossa pesquisa de doutorado que
teve como objetivo geral, investigar as praticas de ensino da leitura de duas professoras da 22
Fase da EJA e as possiveis relagdes existentes entre o ensino promovido por elas e as praticas de
leitura vivenciadas por seus alunos no cotidiano. Tivemos como objetivos especificos, dentre
outros, identificar as concepcbes de leitura que possuem as professoras investigadas e as
relacbes dessas com as praticas de ensino da leitura propostas em sala de aula; e analisar os
eventos de letramento relacionados a leitura propostos pelas professoras. Neste artigo,
apresentaremos um recorte dos dados resultantes desta investigacdo, concluida em 2017,
relacionados a pratica de ensino da leitura de uma das professoras investigadas.

Adotamos uma abordagem metodoldgica qualitativa mais apropriada aos objetivos da
pesquisa. Realizamos a coleta de dados em uma turma da EJA de uma escola da rede municipal
de Garanhuns, Pernambuco (PE), e, para isso, utilizamos dos seguintes procedimentos:
observacdes de aula da docente, nas quais registramos as a¢des desenvolvidas para o ensino da
leitura pela professora em diferentes disciplinas; entrevista com a docente, antes e depois das

observacdes; e também, entrevistas com seus alunos, apds as observacgdes.

Letramento na Educagao de Jovens e adultos

O aparecimento deste termo letramento no Brasil estda associado a superacdo do
analfabetismo em uma sociedade que vem, progressivamente, valorizando a escrita e tem como

foco de discussdo o aspecto educacional e pedagdgico deste fendbmeno. Neste sentido,
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letramento designa as habilidades de leitura e escrita de criangas, jovens ou adultos, em praticas

sociais que envolvem a lingua escrita (SOARES, 2010).

Dentre as varias agéncias de letramento, a escola é considerada na sociedade atual a mais
importante delas, pois a ela é atribuida a responsabilidade da inser¢ao formal dos individuos no
mundo da escrita, por meio da a¢do educativa que exerce (KLEIMAN, 1995). E, para dar conta de
tal atribuicdo, ela redefiniu, ou melhor, reduziu o conceito de letramento, tornando-o um
sistema de conhecimento descontextualizado, autbnomo, e, por isso, insuficiente para
responder as exigéncias das praticas sociais que envolvem a lingua escrita fora da escola
(SOARES, 2006).

Como apontado por Kleiman (1995), as praticas de letramento da escola se embasam no

modelo de letramento auténomo. Segundo Street (2014, p.9),

[...] hd quem aposte que o papel da escola moderna e das politicas publicas seria
justamente desenvolver este ‘letramento’ — um conjunto de competéncias,
visto que o sujeito escolarizado teria que possuir capacidade para usa-lo. As
instituicdes, o texto, os sujeitos sdo tratados de forma homogénea,
independente do contexto social.

No caso de tais praticas ocorrerem no ambito da EJA, os conhecimentos dos alunos
advindos das praticas sociais ndao serdao considerados no processo de ensino, uma vez que a
cultura, a forma de expressao oral, as experiéncias de letramento social dos mesmos sdo vistas
como inferiores ou mesmo como marginais, sendo necessario que sejam substituidas por outras
praticas aceitas e valorizadas pela escola. Em consequéncia, a “aprendizagem” ocorrerd sem
significado, com sentido apenas instrumental.

Street (2013) afirma que o letramento varia de um contexto para o outro, de uma cultura
para outra, de acordo com as identidades, as relagGes sociais e culturais e, assim,
consequentemente, variam os efeitos dos diferentes letramentos em diferentes condi¢des. Ao
se privilegiar apenas uma variedade de letramento, se desconsidera as outras, como ocorre no
modelo auténomo de letramento.

Discutindo sobre letramento e alfabetizacdo de adultos, Kleiman (1995) apresenta uma
pesquisa por ela realizada sobre “a interacao na aula de alfabetizacdo de adultos, focando a

potencialidade de transformacdo da concepcdo de letramento dominante nesses contextos”

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e020065

(4]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S — DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

(p.48). Ela analisa alguns fragmentos das aulas observadas, tece algumas consideracdes a partir

de trés categorias de analise:

(1) Em relagdo as Prdticas Discursivas em conflito: a construgdo de fungdes ndo
complementares, a autora afirma que a interagdo na aula de alfabetizacdo de adolescentes e
adultos é potencialmente conflitiva, pois nela se visa ao deslocamento e substituicdo das praticas
discursivas do aluno por outras praticas, da sociedade dominante. Ao mesmo tempo em que a
aquisicdo das novas praticas é percebida como necessdria para sobrevivéncia e mobilidade, se
constitui no prendncio do abandono das praticas discursivas familiares.

(2) No tocante a Identidade em conflito: a (re)constru¢éo de um sujeito menor, Kleiman
(1995) afirma que um dos pressupostos mais prevalentes, populares e duradouros do letramento
auténomo é o das consequéncias cognitivas da alfabetizacado, independentemente dos contextos
e praticas de escrita. A discussdo aberta (entre professor e alunos) do postulado conduziria a
desnaturalizacdo da ideologia do modelo auténomo subjacente a pratica escolar.

(3) Em relacdo aos Valores em conflito: a resisténcia a cultura letrada, Kleiman coloca que
o conflito constitutivo da comunicacdo entre professor e aluno na aula pode vir a ser o elemento
transformador quando as prdaticas dominantes sdo examinadas a fim de desnaturalizar os
pressupostos do modelo de letramento dominante, o modelo auténomo. Somente quando essa
pratica discursiva for adotada é que se pode pensar na construcao de contextos de aprendizagem.

A partir das consideracoes apresentadas, Kleiman (1995) propde que sejam conhecidas
as praticas de letramento de grupos nao-escolarizados e sugere a adoc¢dao da perspectiva
ideoldgica do letramento tendo em vista a elaboracdo de uma pedagogia culturalmente
relevante e critica.

Este segundo modelo de letramento, denominado de ideoldgico, de acordo com Street

(2003, p.4)

oferece uma visdo com maior sensibilidade cultural das praticas de letramento,
na medida em que elas variam de um contexto para outro. Esse modelo parte
de premissas diferentes das adotadas pelo modelo auténomo — propondo por
outro lado que o letramento é uma pratica de cunho social, e ndo meramente
uma habilidade técnica e neutra, e que aparece sempre envolto em principios
epistemoldgicos socialmente construidos.
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Concordamos com a autora de que a inser¢do dos jovens e adultos ndo-alfabetizados e

com pouca escolaridade na escola deve se dar em consonancia com a formacao histérica e social
desses sujeitos, ou seja, na perspectiva do modelo ideoldgico do letramento. Nesse sentido,
defendemos que uma das tarefas mais importantes da educacdo é a de propiciar as condi¢cdes
para que os alunos possam assumir a sua prépria identidade cultural enquanto ser social,

histérico, como ser pensante, comunicante, transformador da sua realidade (FREIRE, 1996).

O ensino da leitura na EJA: para além da sala de aula

A partir de meados dos anos 1980, com o avanco das pesquisas e estudos provenientes
da area das Ciéncias Linguisticas e por questdes de natureza sociopolitica, a concepcdo de lingua
passou a sofrer alteragdes, culminando na difusao de uma nova abordagem: a lingua enquanto
processo de interagcdo. Considerada como fruto de um processo histdrico e sociocultural, que
varia de acordo com a época e com a situacdo em que é produzida, a lingua passou a ser
considerada como uma atividade dialdgica, ideoldgica e sécio-histérica (BAKHTIN, 2003;
ORLANDI, 2001).

Conceber a lingua como um processo dialégico-interativo e considerar a sua funcao
comunicativa trouxe implicagdes pedagdgicas e alterou, em sua esséncia, a concepg¢ao de leitura,
gue passou a ser vista como uma atividade interativa, altamente complexa, de producdo de
sentidos (KOCH, 2002). Compreendeu-se, assim, que ler ndo é decifrar, como num jogo de

adivinhacoes, o sentido de um texto, mas que ler é

Partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leituras que o seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entrega-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 2009,
p.101).
Concordamos com Lajolo quando ela aponta que a construcdo do sentido do texto pelo
leitor ndo se constitui em uma réplica ou traducdo do significado que o autor quis dar. Esta

construcdo se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na

superficie textual e na sua forma de organizacdo e requer a mobilizacdo de um vasto conjunto
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de saberes, multiplas habilidades e processos cognitivos.

Discorrendo sobre os aspectos cognitivos da leitura, Kleiman (1999, p.13) afirma que “a
compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimentos
prévios: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua
vida”. Este conhecimento é constituido pelo conhecimento linguistico, que abrange os
conhecimentos de cunho gramatical, lexical e semantico; o conhecimento textual, que envolve
um conjunto de nog¢des e conceitos sobre o texto. Quanto mais conhecimento linguistico e
textual o leitor tiver, mais fécil serd sua compreensdo. Relacionado a estes conhecimentos,
encontra-se o conhecimento de mundo: o que é adquirido por meio de praticas de interagao
cultural e social vivenciadas pelo leitor.

Kleiman (1999) ressalta que é o conhecimento prévio que possibilita ao leitor fazer as
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto, num todo coerente,
ao permitir que o leitor “resgate” informacgdes que nao estdo explicitamente apresentadas no
texto. Logo, a auséncia desse conhecimento impossibilitara a compreensao, pois como afirmam
Chartier, Clesse e Hérbrard (1996), “ninguém pode compreender as situa¢des evocadas nos livros
se elas forem totalmente estranhas a sua experiencia e seus conhecimentos ou exteriores a seu
meio” (p.115).

Partindo destas concepg¢des, somos levados a indagar: como tem ocorrido o ensino da
compreensao leitora nas escolas e, mais especificamente, na EJA?

Com o surgimento do fen6meno do letramento no Brasil, o trabalho com géneros textuais
passou a ter prioridade na escola com o objetivo de inserir os alunos em praticas sociais de leitura
e da escrita. E fundamental propor trabalhos com os diferentes géneros que circulam na
sociedade, mas sem deixar de criar situacdes que permitam aos alunos desenvolverem as
diferentes capacidades envolvidas no ato de ler.

Nesta perspectiva, estudos como os de Marinho, Silva e Morais (2009); Porto (2011); e
Solé (2008) tém demonstrado que o desenvolvimento da compreensdo de leitura se da pelo
ensino de estratégias de leitura. Para tal, se faz necessario um trabalho sistematico e regular do
professor envolvendo tais estratégias.

De acordo com Solé (2008, p.69-70), “as estratégias de compreensdo leitora sao

procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
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planejamento das acdes que desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel
mudanca”. Elas podem ser trabalhadas pelos educadores antes, durante e depois da leitura do
texto. Segundo a autora, constituem as estratégias de compreensao leitora para:

(1) Antes da leitura: antecipacdao do tema ou ideia principal a partir de elementos
paratextuais (como: titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, dentre
outros); levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas em fung¢do do
suporte; expectativas em funcdo da formatacdo do género; dentre outras.

(2) Durante a leitura: confirmacdo, rejeicdio ou retificacdo das antecipacbes ou
expectativas criadas antes da leitura; localiza¢ao ou construcao do tema ou da ideia principal;
esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do diciondrio;
formulacdo de hipdteses a respeito da sequéncia do enredo; construc¢ao do sentido global do
texto; ldentificacdo das pistas que mostram a posicao do autor; dentre outras.

(3) Depois da leitura: construgdo da sintese semantica do texto; utilizacdo do registro
escrito para melhor compreensao; troca de impressdes a respeito do texto lido; relacdo de
informacgdes para tirar conclusdes; avaliacdo das informac¢des ou opinides emitidas no texto;
avaliagdo critica do texto.

A autonomia do aluno no uso dessas estratégias implica em sua autonomia enquanto
leitor. Corroborando na discussdo desta tematica, Branddo e Rosa (2010) destacam a
importancia das situacdes de conversa sobre textos em sala de aula para a formacao de leitores,
pois defendem que esta € uma forma de ensino da compreensdo, e a necessidade de
planejamento de tais situacdes, a fim de que as perguntas propostas na conversa com os alunos
levem a reflexdo critica sobre o texto, o que contribuiria para a ampliacao do significado do que
foi lido.

Alguns estudos (MARINHO; SILVA; MORAIS, 2009; MOURA, 2001; PORTO, 2011)
analisaram praticas de ensino de compreensdo leitora e revelaram que as praticas ora se
aproximam de ensino mais explicito da compreensdo, por oportunizarem aos educandos as
ajudas necessdrias a compreensao do texto, bem como por promoverem a elaboracdo de
estratégias de leitura; ora as praticas focam a leitura como um suporte para trabalhar o ensino
de ortografia ou da gramatica, a producgdo textual, sem priorizar a compreensao do texto.

Ainda que muitos avancos tenham ocorrido no tratamento dado a leitura na escola, o
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ensino da compreensdo é algo ainda geralmente esquecido na mesma, o que tem gerando um

grande numero de alunos com dificuldade de entender o que leem, mesmo quando estes ja

sabem ler (BRANDAO; ROSA, 2010).

Metodologia

Segundo Teis e Teis (2006, p.1), a abordagem qualitativa de pesquisa “tem se firmado
como promissora possibilidade de investigacdo em pesquisas realizadas na drea da educacgao”,
por se caracterizar pelo viés interpretativo dos dados e ndo pela mensura¢do dos mesmos.

Tomando tal aspecto como ponto de partida para escolha e ao aprofundarmos o nosso
olhar sobre algumas outras caracteristicas da pesquisa qualitativa, viemos a confirmar nossa
opcado. Sdo elas: (1) A pesquisa qualitativa, por ser uma abordagem “naturalista” de pesquisa,
“nao envolve manipulagdo de varidveis, nem tratamento experimental; é o estudo do fenbmeno

IH

em seu acontecer natural” (ANDRE, 1995, p.17); (2) considera-se, assim, que cada sujeito a ser
investigado tem concepgbes proprias sobre a realidade e o cotidiano que fabrica. Segundo

Chizzotti (2006, p.69), pesquisas dessa natureza,

[...] dedicam-se a analise dos significados que os individuos dado as suas acoes,
no meio ecoldégico em que constroem suas vidas e suas relagdes, a compreensao
do sentido dos atos e das decisdes dos atores sociais ou, entdo, dos vinculos
indissociaveis das a¢des particulares com o contexto social em que estas se dao.

Teis e Teis (2006, p.5) afirmam, ainda, que é preciso mergulhar na realidade cotidiana da
escola, pois é esse “cotidiano que se revela como um espaco de confrontos e interesses entre
um sistema oficial [...] e outro, o dos sujeitos — alunos, professores, funciondrios — que nao sao
apenas agentes passivos diante da estrutura”.

Assim, neste estudo, mergulhamos no cotidiano de uma turma da EJA de uma escola da
rede publica do municipio de Garanhuns/PE. Para tal, realizamos os seguintes procedimentos
metodoldgicos:

(1) Observacgdes das aulas: acompanhamos e registramos as a¢des desenvolvidas para o

ensino da leitura pela professora, no periodo de maio a outubro de 2015, totalizando 16 dias de
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observagdo. As observagdes eram semanais e as aulas eram gravadas para, posteriormente,

serem transcritas.

(2) Entrevistas semiestruturadas: indagamos e registramos as vozes dos sujeitos
(professora e seus alunos) sobre varios aspectos que julgamos essenciais para atingir o objetivo
da pesquisa. Especificamente para a professora, indagamos sobre a sua experiéncia docente, o
perfil de sua turma, o planejamento das aulas, a rotina de sua sala de aula e as praticas de ensino
da leitura.

A professora Ana era graduada em Pedagogia, 2001, e iniciou sua formacao profissional
guando fez o curso de Magistério em 1993. Apds o termino da graduacao, ela fez especializa¢do
em Gestao de Recursos Humanos e, posteriormente, em Psicopedagogia.

Quando entrevistada, a docente relatou que tinha 22 anos de trajetéria profissional,
sendo cinco na EJA e que ja havia lecionado nesta modalidade em uma escola da zona rural. Na
época, a professora trabalhava nos trés expedientes, em cada hordrio com um grupo de alunos
especificos: manh3, na Educacdo Infantil; a tarde, no 52 ano do Ensino Fundamental; e, a noite,
na Fase Il da EJA.

Com um grupo classe formando por 14 alunos, a professora Ana nos informou que a
turma inicialmente era composta por 25 alunos, mas muitos deles nunca haviam comparecido
as aulas. Durante o periodo de observagao, a turma apresentou uma frequéncia flutuante, e
alguns dos alunos (especialmente os adolescentes) quase ndo compareciam as aulas.

Dos alunos que formavam a turma, entrevistamos 11 deles, os mais frequentes as aulas.
Dos entrevistados da turma: duas eram adolescentes, duas eram jovens e sete eram adultos.
Uma turma com grande heterogeneidade etaria por ser composta por estudantes na faixa dos
15 aos 52 anos de idade e com a presenga marcante das mulheres.

Estudantes com experiéncias e saberes distintos, advindos da pratica social e profissional,
pois exerciam diferentes profissdes (vendedoras, empregadas domésticas, babd, pedreiros,
agricultora, dentre outras) e possuiam uma experiéncia com escola na infancia marcada pela
exclusdo. A grande expectativa dos estudantes ao retornarem a escola era de aprender aler e a
escrever objetivando a conquista da autonomia (tdo sonhada) e assim vivenciarem novas

experiéncias de letramento.
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Resultados e discussao

Antes de falarmos especificamente sobre os eventos de letramento envolvendo a leitura
de textos realizados na sala de aula da professora Ana, apresentaremos um pouco da sua rotina.

Diariamente, ao chegar na escola, a professora Ana se ja dirigia para a classe, onde seus
alunos a aguardavam. Ao entrar na sala, normalmente as 19h, ela cumprimentava seus alunos e,
enquanto conversava de forma descontraida com eles, selecionava os livros e outros materiais
que iriam ser usados na aula. Dando inicio a aula, Ana realizava regularmente uma orac¢do ou/e
a leitura de um pequeno texto e fazia uma breve reflexdao. Em seguida, ela propunha a préxima
atividade que, geralmente, era a leitura de outro(s) texto(s) com o objetivo de realizar o ensino
de um novo conteldo ou o trabalho com compreensao leitora.

Por volta das 20h10, os alunos eram liberados para a merenda servida no patio da escola.
Neste intervalo, a docente se dirigia para a sala dos professores, onde se encontrava com seus
colegas e demais funciondrios. De volta a sala de aula, aproximadamente as 20h30, a professora
procedia a finalizacdo da atividade iniciada antes da merenda, corrigindo-a para em seguida fazer
nova atividade ou propor a leitura de outro texto, geralmente com a mesma tematica ou
relacionada ao(s) lido(s) e trabalhado(s) no primeiro periodo da aula (antes do intervalo).

A observacao da rotina desenvolvida pela Professora Ana nos possibilitou compreender
melhor o trabalho de ensino da leitura desenvolvido pela mesma, bem como identificar as
diferentes maneiras que ela estruturava os eventos de letramentos vivenciados em suas aulas.

A partir das descrices e analise das acdes realizadas nas aulas observadas, verificamos que
foram vivenciados 44 eventos de letramento na turma: 25 deles tiveram como foco o ensino da
Lingua Portuguesa, com foco no trabalho com o eixo da leitura. Além destes, verificamos, também,
5 eventos voltados para o ensino da Matematica, 3 para o ensino das Ciéncias da Natureza, 3
eventos interdisciplinares e, ainda, 8 eventos em que se priorizou a leitura como reflexdo/deleite.
Todos os eventos foram realizados na sala de aula, em horario normal (19h as 22h).

Para descrevermos e analisarmos os 44 eventos, os organizamos em quatro tipos,
considerando os objetivos da leitura, o material lido, a sequéncia de acdes realizadas durante o
evento, entre outros aspectos. Apresentaremos, a seguir, uma tabela com os tipos de evento e

suas frequéncias.
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Tabela 1: Tipos de eventos de letramento observados nas 16 aulas da Professora Ana

CATEGORIAS DE EVENTO FREQUENCIA
Ler/escutar textos para reflexdo e/ou para deleite 8
Ler/caracterizar diferentes géneros textuais 17
Ler para ensinar/aprender um contetudo 11
Ler/realizar atividades para retomada de contetdo. 8

Fonte: os autores

Dando continuidade a anadlise, descreveremos detalhadamente um evento da categoria
ler/caracterizar diferentes géneros textuais pois, como podemos verificar na Tabela 1, a
professora realizou 17 vezes este tipo de evento durante as 16 aulas observadas, demonstrando
ser a leitura um dos focos de atencdo de seu ensino. Tal foco certamente visa atender a uma das
principais expectativas de seus alunos que era a de participar autonomamente de eventos

envolvendo a leitura e a escrita fora da escola.

Ler/caracterizar diferentes géneros textuais

Nas 17 vezes em que trabalhou a compreensao leitora, a docente leu textos auténticos e
didaticos extraidos de varias fontes (livro didatico, internet, revistas etc.), quase diariamente,
visando a construgdo de sentido do texto, uma ou duas vezes na aula. Isto se dava por meio da
exploragdo de estratégias orais ou/e por meio de uma atividade escrita. Trabalhava também o
género, geralmente, propondo a leitura de um texto didatico e explorando o conhecimento dos
alunos a respeito dele, antes ou depois da leitura.

Quando indagamos a professora sobre seu o trabalho com a leitura, ela nos respondeu

ser este um dos seus principais eixos de ensino e nos justificou:

Quero que meu aluno aprenda a ler, porque o desejo de cem por cento é
aprender a ler ou melhorar a leitura. Que essa leitura leve ele a algum lugar,
para uns vai ser para faculdade, para outros é para ler qualquer texto. Esse é o
objetivo deles e 0 meu é esse também, de fazer com que os alunos consigam o
objetivo deles, que é de entender o que estd escrito em qualquer lugar.
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Podemos perceber em sua resposta, que a professora conhece as expectativas de seus

alunos em relagdo a leitura e busca atendé-las, bem como demonstra ter consciéncia de que o
trabalho com compreensdo leitora é fundamental para seus alunos se tornarem leitores
auténomos, capazes de entender “o que estd escrito em qualquer lugar”, como ela mesma
afirmou. Coerentemente com sua afirmacdo, observamos nas aulas que Ana buscava colocar
seus alunos em contato com uma diversidade de textos. Como apontado por Kleiman (1999,

p.20),

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior sua exposicao a
todo tipo de texto mais facil sera sua compreensao, pois o conhecimento de
estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida, suas
expectativas em relagdo aos textos, expectativas estas que exercem um papel
consideravel na compreensao.

Como exemplo da pratica de ensino da compreensao realizado pela docente, no Quadro
1, apresentaremos as acoes realizadas pela professora em um evento de leitura de um poema

realizado na 42 aula observada, seguido da descricdo de cada acdo.

Quadro 1: Agdes realizadas no evento de leitura de poema

MATERIAL ESCRITO FONTE SINTESE DAS ACOES

1.Cépia do poema

2.Leitura do texto pela professora

Internet:

Poema: Procura-se 3. Exploragdo de estratégias de leitura
https://www.pensador.com/frase

(Roseana Murray) (oral)
/MTg00TY4MQ/

4. Apresentac¢do de algumas

caracteristicas do género poema.

Fonte: os autores

Ao chegar na sala de aula, a professora cumprimentou os alunos presentes, fez a oragao
do “Pai Nosso” e, em seguida, solicitou que os alunos copiassem o texto que ela iria escrever no

qguadro.

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e020065

(13]


https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

@ ARTIGO
QSE HORIZONTES

PROCURA-SE
Roseana Murray
Procura-se algum lugar no planeta
Onde a vida seja sempre uma festa
Onde o homem ndo mate
Nem bicho, nem homem
E deixe em paz

As arvores da floresta

Apds a copia do texto pelos alunos, a professora comentou sobre a aula do dia anterior e

realizou a leitura do texto.

Professora: Lembram que, ontem, nés falamos sobre preservacdo de meio ambiente, de
consciéncia ecoldgica, sobre a necessidade de preserva¢ao das matas, das florestas, da fauna, da
flora. Este texto esta relacionado com isso que nds trabalhamos, ontem. Esse texto é um poema
bem pequenininho, que diz assim...

(A professora faz a leitura do texto)

P: Agora, vamos ler todos!

(Alunos e professora leem novamente o texto).

Em seguida, a professora passou a trabalhar a compreensao do texto, lancando algumas

questdes orais para turma.

P: Por que a autora usa este titulo “Procura-se”? O que vocés acham?

Aluno 1: Estd procurando um lugar no planeta...

P: Isso. Ai, ela faz como um anuncio. Quando a gente faz uma placa de uma casa que a gente
guer se desfazer dela, o que a gente bota no anuncio ou numa placa?

Alunos: Vende-se.

P: Vende-se uma casa. Se for um carro?

Aluno 2: Vende-se um carro.

P: Se ndo, num classificado de um jornal, quando vocé quer encontrar alguma coisa, quer
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comprar uma casa, como se coloca no jornal?

Aluno 2: Procura-se uma casal!

P: Procura-se uma casa e se descreve as caracteristicas da casa. Ou procura-se um carro,
descreve a cor, a marca, modelo, o ano do carro. Ela usou esse mesmo tipo de escrita, ai, ela vai
colocar 13 no titulo do texto “Procura-se”. Ela estd procurando um lugar, que talvez nem exista.
Como é esse lugar?

Alunos: A vida é uma festa, os homens ndo matem o outro.

P: Como esta o lugar que a gente vive? Como estd o nosso planeta, nosso mundo?

Aluno 1: Destruido!

P: E quem estd destruindo este mundo?

Aluno 2: O préprio homem!

P: E o que acontece no nosso mundo que estd sendo destruido?

Aluno 3: Desmatamento.

Aluno 2: Assassinato.

Aluna 4: Poluicao, sujeira nos rios, nas ruas...

Aluno 1: Roubo, corrupcao.

(Um aluno comenta sobre uma noticia apresentada no Fantastico)

P: E qual é o nome do nosso planeta?

Alunos: Terra

P: E no nosso planeta, a vida é sempre uma festa?

Alunos: Nao!

Aluna 2: E uma dureza viver neste mundo, tem de ter cuidado com a vida, se ndo morre
rapidinho.

P: A gente pode tentar sempre fazer o melhor, mas... E um lugar onde n3o existe assassinato?
Alunos: N3o!

P: Da até desgosto de assistir reporter. Se vocé assistir o NE TV de meio dia, das dez reportagens
gue tiver, oito ou sete é sé assassinato, morte no transito.

Aluno 1: Violéncia, so violéncia. A gente fica é com medo de sair de casa.

P: “Onde ndo se matem bicho”. Também nao existe isto em nosso planeta?

Aluno: Se mata e muito bichos!
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P: Se mata pra qué?

Alunol: Pra alimento.

P: Mas, s para alimento?

Aluna 5: E por maldade! Pra ganhar dinheiro, também!

P: Outro dia também no Fantastico eu vi uma reportagem [...] do guarda florestal que atirou...
Aluno 6: O guarda... (O aluno conta a noticia)

P: E ai, vejam, “E que deixem em paz as arvores nas florestas”. E isso que a gente viu? Ontem, a
gente estudou a histdria de quem?

Alunos: Chico Mendes

P: E ele morreu por qué?

Aluno 1: Porque estava defendendo a natureza. O homem estd destruindo as florestas,
desmatando, queimando. E isto influencia no aquecimento global, a mudanga de clima.
Professora: Isso mesmo, como a gente tem visto! A escassez de chuva. Garanhuns, mesmo, esta
muito quente.

Aluna 2: E como! Antigamente, fazia muito mais frio. Em julho, dava oito graus. Vé o calor que
estd hoje!

P: E a autora, termina como? Ela diz: “Onde o homem ndo mate homem”. Entdo, realmente este
titulo tem muito a ver. E bem coerente. “Procura-se”. E vocés acham que ela vai achar um lugar
assim? (A professora Ié novamente o texto).

Alunos: Nao!

Aluna 5: Muito dificil, o mundo estd muito ruim. Todo canto é violéncia. Aqui mesmo, em
Garanhuns, nem era tanta violéncia, mas agora estd!

P: Talvez, gente, num lugar muito distante, que ndo tenha muita gente, que ndo tenha tanto
convivio, talvez a gente ainda encontre um lugar que se aproxime deste que a autora estd
procurando. Mas, ndo é a nossa realidade, infelizmente. Este texto é para a gente refletir sobre
tudo o que a gente vem comentando sobre a responsabilidade do homem sobre o meio

ambiente, a natureza, a fauna, a flora.

Finalizando o trabalho com o texto, a professora fez um pequeno comentario sobre as
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caracteristicas do género.

P: Como nds estdvamos falando, esse texto lembra um anuncio. Mas, ndo é! Vou ler novamente
o texto, ele é curtinho, e vocés prestem atenc¢do a linguagem que a autora usa no texto. (A
professora |é novamente o texto). O que vocés acham da linguagem, das palavras que ela
escreveu o texto?

Aluna 5: Bonitas!

Aluno 1: Parece um poemal!

P: Este texto é um poema. Cada linha dessa é um verso. Ele é curtinho, mas nos fala muita coisa
com uma linguagem poética. Essa autora é conhecida e nds ja lemos outros poemas dela aqui.

Eu gosto muito [...].

Das ac¢Oes descritas, queremos destacar que a professora explorou, principalmente, o
conhecimento de mundo dos alunos para construir o sentido do texto. Incialmente, ela levantou
guestdes envolvendo o titulo do texto (“Procura-se”), levando os alunos a buscarem referéncia
nos anuncios de compra e venda de imdveis e carros de jornais e nas placas de “vende-se”
colocadas nas frentes de casas, bastante familiares aos mesmos, visando que eles “captassem”
a intencdo da autora ao colocar tal titulo.

Em seguida, dando sequéncia ao trabalho de compreensdo do poema, ela lancou vdrias
guestdes que envolviam a comparagao entre o lugar descrito no poema e a realidade do nosso
planeta, objetivando que os alunos construissem o sentido do texto a partir de sua prépria visdo
de mundo e do conhecimento adquirido nas aulas anteriores sobre preservacao ambiental
(conteudo que estava sendo trabalhado na disciplina de Ciéncias). Ana trabalhou estratégias
envolvendo levantamento de hipétese, localizagdo de informacgdo, inferéncia, mas,
principalmente, o conhecimento prévio do aluno.

Ao discutir o texto, a professora possibilitou a efetiva participacdo da turma, que
expressou sua opiniao, relatou situagdes relacionadas ao texto. Nesses momentos, pudemos
perceber que Ana buscava levar os alunos a refletir, a “descobrir” que a leitura ndo se constituia
apenas como cédigos a serem decifrados, mas como objeto de conhecimento a ser construido,

requer do leitor o engajamento de varios conhecimentos (KLEIMAN, 1999; KOCH, 2002; SOLE,

Periédico Horizontes — USF — Itatiba, SP — Brasil — e020065

(17]



https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

® ARTIGO
M H O R I Z O N T E S - DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v38i1.991

f——

2008).

Finalizando o trabalho com o texto, Ana fez alusdo a algumas caracteristicas do género:
sua linguagem poética, sua organizacdo em versos.

De forma geral, verificamos nas aulas que a professora priorizava alguns aspectos em sua
pratica, que consideramos importantes para que o trabalho realizado com a leitura assumisse
um perspectiva interacionista, a saber: um trabalho com textos auténticos do interesse e
apropriados aos alunos, envolvendo um leque de géneros, em sua maioria, familiares a eles; um
trabalho focando as carateristicas e funcdo social de cada género estudado e, principalmente,
um trabalho embasado na leitura enquanto uma construg¢ao de sentido e o texto considerado o
“lugar de interacdo” entre o autor e o leitor (KOCH, 2002, p.17),

Neste sentido, podemos afirmar que os objetivos de Ana para o ensino da leitura
dialogam com o pensamento de varios tedricos (KLEIMAN, 1999; KOCH, 2002; LAJOLO, 2009) que
afirmam que se faz necessario vivenciar/praticar a leitura como intera¢do/interlocucdo na
prépria sala de aula e assim oportunizar aos alunos a experienciar em suas varias possibilidades.
Além disso, podemos afirmar que as atividades de leitura que Ana desenvolvia com seus alunos
estavam diretamente articulados com o seu objetivo “maior” que era o de seus alunos se
tornarem leitores auténomos, independentes, capazes de usar a leitura em diversas situacoes
fora da escola, por ser esta a expectativa da grande maioria de seus alunos.

Dessa forma, podemos perceber uma certa relacdo entre a proposta de ensino da leitura
realizada pela professora e o modelo ideolégico de letramento idealizado por Street (2014), uma
vez que ha uma preocupacdo da docente em propor leituras de textos de diferentes géneros e
gue sejam do interesse dos seus alunos jovens e adultos, ainda que alguns deles sejam retirados
de livros didaticos voltados para criancas.

Durante as aulas, verificamos que Ana frequentemente propunha a leitura relacionada as
guestdes presentes no cotidiano de seus alunos, bem como buscava explorar varias estratégias
de leitura e para isso utilizava-se prioritariamente das sequencias de atividades propostas nos
livros didaticos adotados.

Quando entrevistada, Ana relatou sobre sua concepcao de leitura, estando a mesma
relacionada as discussdes tedricas atuais que dialogam com a concepgdo de lingua enquanto

processo de interacdo (BAKHTIN, 2003). Ela afirmou:
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Ler ndo é s6 decodificar, como a gente aprendeu na nossa escola, é compreender
0 que estd lendo. Entender o que estd escrito e o que estd subtendido. Exige
pensar, elaborar. E como eu te falei, no inicio do ano, a primeira pergunta que
eu fiz para eles (os alunos) na sala de aula e eles foram unanimes: ler! [...] Entdo,
eles queriam ter a compreensdo do que liam.

Em suas aulas, Ana prop6s a leitura e estudo de varios géneros, como: poema, tirinha,
bilhete, fabula, noticia, texto informativo, receita, cartdo postal, musica, tabloide, dentre outros.
Na entrevista, a professora afirmou que trabalhava todos os géneros que considerava
interessante para seus alunos e que um dos seus objetivos era mostrar para eles que a leitura
era diversificada, envolvia um leque de diferentes opcdes e que o leitor escolhia de acordo com

sua necessidade ou seu gosto.

Consideragoes finais

A partir dos resultados apresentados, podemos afirmar que a professora Ana priorizou,
ao desenvolver o trabalho de compreensdo leitora, o contato de seus alunos com uma
diversidade de géneros, que envolvia tanto os mais presentes no contexto escolar, como aqueles
gue circulam em contextos ndo-escolares. E, mesmo ao trabalhar o ensino de um conteldo, ela
colocava seus alunos em contato com uma variedade de géneros, tanto de livros didaticos
adotados (principalmente da EJA), como em seus suportes originais.

A exploracdo de estratégias pela docente possibilitava que os conhecimentos prévios dos
leitores (alunos), relacionados a aspectos linguisticos e ndo-linguisticos, fossem explicitados. Ela
demostrava compreender que era no didlogo entre o repertdrio prévio de experiéncias do leitor
(conceituais, linguisticas, afetivas, atitudinais etc.) e o texto que se constitui a
leitura/compreensdo dele, bem como que é na socializagdo com outros leitores que se evoca os
varios (possiveis) sentidos de um mesmo texto (KLEIMAN, 1999; KOCH, 2002; ORLANDI, 2001).

No tocante as relagdes entre as praticas leitura escolares e extraescolares dos seus
alunos, elas se mostraram mais evidentes em funcdo do trabalho de leitura que a professora
realizava. Ela demonstrava reconhecer que as experiéncias de vida, inclusive a experiéncia leitora

extraescolar de seus alunos, podiam contribuir para a aprendizagem dos vérios conteldos e
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também para que desenvolvessem a compreensdao de textos, e que na mesma medida os
conhecimentos adquiridos em sala de aula poderiam contribuir para que os alunos se inserissem
em mais praticas de leitura no seu cotidiano. Percebiamos, em varios eventos de letramento
realizados, que Ana buscava fazer o saber produzido em sala de aula circular ndo sé neste ambito,
mas extrapola-lo para além dos muros da escola. Inclusive, os alunos, quando entrevistados,
destacaram em suas falas a socializagdo de conhecimentos, o espago dado para expressar suas
opinides e saberes na sala de aula, bem como o estudo do género e o trabalho de leitura
desenvolvido pela professora.

O conjunto de resultados obtidos no presente estudo indica ainda que podemos perceber
alguns avangos no trabalho da leitura desenvolvido na sala de aula no sentido de aborda-la no
contexto das praticas sociais, no que diz respeito ao acesso dos alunos aos géneros que circulam
na sociedade (especialmente aqueles que fazem parte do cotidiano dos mesmos), e ao estudo
de suas fungbes e caracteristicas sociais e a consideracdo do conhecimento do aluno na
construcdo do sentido do texto. Consideramos que essas aproximacdes entre as praticas de
leitura escolares e ndao-escolares se mostram, de alguma forma, ainda “timidas” em razao da
tensdo existente entre praticas paradoxais. Como explica Lerner (2002), essa tensdo é gerada a
partir da responsabilidade social da escola de ensinar a ler e a escrever e do desafio que se pde,
hoje, para esta instituicdo de “escolarizar” as praticas sociais da leitura e da escrita, preservando,

porém, de alguma forma o seu sentido e propdsitos sociais.
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